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Overzicht van vernieuwingsscholen.

Montessoriondewijs.
Uitgangspunten en leidende beginsclen,,
a.zelfontwitkcling door spontanc aktiviteit.
Dit.heeft. consoguentics voor onderwijs on opvocding,want hot-kKind moct de

nodige vrifheid hebben on het milicu moct aan het kind con ruime sortering
van werkmotioven veschaffen dic eppoloren aan zijn drang naar ontwikkeling.
De leidende godachté van het Monttesorionderwijs is *snlfnntwﬂdceling .
door een goed geleide individucle arboidsmethodes . ’
b.Het vrijheidsbeginsel. i
Dit wil niet zoggen dat het kind kan doen wat ze wil.Hot kind orienmtcort
gich systematisch zan dc hand van het montcssorimatoriaal on is daarbij
vrij in het bepalen van hasr ontwikkeling.
¢.HBet principe van de voorbereide omgeving.
Het voorbcreidon van do omgoving heceft mict alleen tc maken met het
gezellig maken van de klas maar men moet con werkruimte makon zodat
de leerlingen komcn tot zelfwerkzaamheid zowel individuccl als in groeps-
vorband.Br moot dus ontwikkelingsmateriaal aanwezig zin.
d.Het verschaffen van doclmatig ontwikkelingsmateriaal.
Het ontwikkelingsmatorianl berust op observatie van en cxperimenten
met zwakginnige en normale kinderen uitgaande van dc zintuiglifke on
motorische cpvocding.Het is geon aanschouwingsmatcriaal maar het moct
bet kind in staat stollen zich autodidaktisch te ontwikkelon.
Montessori vindt dc ontwikkeling van de zintuigen ontzettond belangrijk
voor zowol het biologische als hot sociale dogl van de opvoeding.
Al het montessorimateriaal beoogt het methodisch opdoen-van concrete
ervaring als middel tot begripsvorming.
Eiscn voor hot materianl:
1.Het moct apntrekkelifr zin.
2.Mogelijkhedon tot activitcitsontplooiing.
3.Het moct gelegoenmheld tot zelfcorrectic hcbben.
Tank van do leiding:
Het kind im zin ontwikkeling goduldig cn liefr:lnvﬂl ohaowumn om ‘do guvneliga
. perioden in zijn ontwikkelingsgang to kunnen ontdokken. o This
De techniok van de matoriaslaanbicding behcersenshet sakolijk demonstreren
van het materiaal ,is het contact van het kind met leermiddel fot stand ge-
komon dan moct de lcidster zich observercn torugtrokken.
Het kind nict storen als het geconcenteccrd begzig is.
Bij woordeling kijkkon naar zichtbear rosultant.

Organisatio.

on splitst dc school in grocpen van 1,1. van 6 tot 9 jear,omvottend de
loorjaren 1,2,3 en groepenvan 9 tot 12 janr,de leccrjaren 4,5,6.Br bestazt
geen zittenblijven clkc 1l.1. zaat vorder met de lerrstof die hij aankon,
Men doct a2an individuele en gezamenlijko arbeid,CGezamonlijke arboid hoeft
ook dc vorm van grocpsles,dic aan de holc groep of aan con deel ervan
gegeven kan worden als er behocfte aan is.Meestal heeft ze ecn inleidend
karekter i.v.b. met individueel to vorwoerkoen stof.Ze 1s nict oan +ijd gebonden.
Ook de lecrmiddelon goven ook aanleiding tot gezamcnlijke activiteit in de
vorm van grocpsspolen.De viering von foestdagon wordt voak nla uitgangs-
punt van goamnlik-a activitcit gobruikt.

]hltonntﬂcr'lﬂs

Grondlegeter Holen Parkhurst begint in de plaats Dalton,

wat wil zij?

a. Klagsevorband lesser{wel cecn klns uitvoeron tnﬂk samcn met leerkracht on
leerling nanar cigen tempo.)

b. Individualiscoring en differcntiercon o

¢. Zelfworkzaamhcid ' -

d. Taken invoeren

e. Leerkracht meer begeleider dan leider

f. Samcnworking ondor de lecrlingen
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2. School georganiseerd in stamgroepen sgzes tot negen tien tot twaalf
dertien tot veertien. Individuele en niveauverschil. Onderlinge
gedachtenwisseling en wederzijdse hulp. De stamgroep is verdeeld in
tafelgroepen

3, Het onderwijs functioneert in 4 ped. situaties
a.gesprek (kringgesprek)
b.werk (na gesrek in niveaugroepen en homogene groepen
c.8pel
d.viering (kerst pasen enz.

wWisselen elkaar af in weekwerkplan. _

4. Inleidingscursussen voor basiskennis lezen taal rekenen inhalen oefenen

inprenten.

Groepswerk in stamgroep sardr.gesch. enz. nlet gesplitst

5. Dag begint met niveaucursussen voor de hele school op degzelfde tijd-
gelijke bekwaamheid.

Stamgroepen cn niveaucursussen-lcerproces continu-klassikale grenzen
doorbroken ~geen zittenblijvers.

6. Cursussen naar vrije keuze -sehilderen boetseren toneel.

De vrije school =Steiner

De eerste school werd in 1919 in Stuttgart opgericht door Steimer op
verzoek van de directmur van een grote fabriek.

Uitgemgspunt:

Alle lessen gaan uit van het waarnemen en beleven van de dingen en

niet ven abstracties,zodat de eigen workzaasmheid en creativiteit van de
leerlingen gestimuleerd worden ,ferwijl lecrboeken tot eon minimum beperkt
blijven .

Tedere klas heeft zijn eigen leerkracht gedurehde het gehele basisonderwijs
begeleidt zij die klas.

Hierdoor krijgt de lesrkracht een ruimere gelegenheid om hen te leren kennen
en te leiden. De klassoleerkracht geeft de hoofdvakken en wordi bijgestann
door een vakleerkracht waarmee wekelijks een ped. overleg mee wordt ge-
houden.

De hoofdvakken worden gegeven in pericdes,d.w.z.dat telkens gedurende
enkele weken de eerste twee uren van de schookdag ,als de kinderen nog
geheecl fris zijn ,aan een en hetzelfde vak worden gewijd.

Bij de bestaande hoofdvekken zin toegevoegd eenvoudige wiskunde en matuurkunds.
Bij de vaklessen zijn toegevoegd moderme talen(spelenderwijs vamaf de eerste klas)
aurythgia{aan bewegingskunst uitgannde van rythme en klank wvan taal en
muziek

-Aan het einde van het schooljasr wordt aan ieder kind een door de klasse-
leerkracht geschreven getuigschrift uitgereikt,waarin een samenvatiend beeld
wordt gegeven van zin gehele ontwikkeling in dat jaar en van de vorderingen
in de veschillende lecrvakken ,Cijfferrnpporten worden niet gegeven.
Uitgangspunt voor dit alles is de anthroposofische boweging.

Deze beweging gaat er van uit dat het niet te doen id om heigeen de mens
door zim zintuigen en verstand ontdekt,maar het gnat om het ontdekken van de
diepere zin van de dingen,door tot het eigen innerlik en de kern van het
leven door te dringen.Hiertoe werden methoden ontwikkeld weardoor zowel het
wanrnemingsvermogen als waarnemingsveld worden ultgebreid.

In de Vrije schoolbeweging werden niet alleen nieuwe grondslagen voor de
podagogle ontwlkkeld maocik ook door de geesteswetenschap verrulmde ge-
neeskunde,de Heil-gurythmie en de biologisch dimnmische landbouwmethode.
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ACHTERGRONDEN EN_UITGANGSPUNTEN VAN DE_VRIJE SCHOOL - PEDAGOGIE

= 1] EEEEEE R S E s N mEES OSSR S

De Vrije School werkt vanuit een wereldbeschouwing genaamd de
Anthroposophie.

Deze Anthroposophie is gebaseerd op het geestes-wetenschappelijke
werk van Rudolf Steiner (1861 - 1925).

Vanuit de Anthroposofie komt men tot een mensbeeld, dat vraagt om
vernieuwing op wetenschappelijk, hkunstzinnig en religieus gebied.
Met name in de paedagogie heeft dit uitgebreide consequenties, o.a.
doordat het grootste belang wordt gehecht aan het tot in detail

in acht nemen van de drie leeftijdsfasen van de kleuter, het school-

kind en de jonge mens.

Het streven is om kinderen een zodanige opvoeding te geven, dat ze
in de wereld komen te staan als lichamelijk gezonde, psychisch
vrije en geestelijk heldere mensen.

Wij zijn van mening, dat juist de kleuterschool de verwerkelijking
van deze doelstellingen doorslaggevend kan bevorderen of tegen-
werken.

Zo kan- naar onze overtuiging b.v. het te vroeg brengen van intel-
lectuele leerstof, zowel de lichamelijke gezondheid als ook de
vrijheid in het denken, voelen en handelen, en zelfs de luciditeit
negatief beinvloeden voor het latere leven.

Het is mnaar ons inzicht wvan doorslaggevend belang dat de kleuter
niet wordt geconfronteerd met zogenaamd "speelleermateriaal"

dat ervoor is ontworpen om de leerstof vanm de lagere school vast
wat in te leiden.

De Vrije Schoul kleuterklas concentreert zich in de eerste plaats
op het vrije spel. Hierbij worden met behulp van de simpelste
gegevens - het houten meubilair, allerlei gekleurde wollen, katoe-
nen fluwelen of jute lappen, maar ook b.v. een eenvoudig poppen-
huis en een primitieve poppenkast - de in het kind van nature aan-
wezige creatieve vermogens tot ontploeoiiIng gebracht. Tevens worden
sociale vaardigheden geoefend en levenssituaties gespeeld.

Er wordt verder doorlopend gebruik gemaakt van het sterkste en
meest toegankelijke vermogen van de kleuter: het vermogen om alles

te imiteren wat er in zijn omgeving plaatsvindt.

P -
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Op grondslag hiervan worden alle kunstzinonige vakken becefend:

de kleuterleidster boetseert (met bijenwas), schildert (met een
penseell ), tekent, handwerkt, musiceert en de kinderen bootsen
deze activiteiten op hun eigen manier ongedwongen na.

Bijzondere zorg wordt besteed aan de motoriek in de vanuit de
Anthroposophie ontstane bewegingskunst eurythmie, hier aangepast
aan de kleuterleeftijd.

Het is gebleken, dat kinderen, die van de kleutertijd af dit vak
bnﬁefanen. later b.v. uniterst zelden aan woordblindheid 14 jden.
Tenslotte wordt intensieve aandacht besteed aan de taalontwikke-
ling. Hiervoor worden in de eerste plaats de oude volkssprookjes
gebruikt, met hun rijk en po#tisch taalgebruik, bhun humor en hun .
1svannw1jnhaid. Deze sprookjes worden niet vunrgalaﬁan, maar ver-
teld,

Het zal uit het voorgaande wel duidelijk zijr, dat aan de Vrije
School leidster een veelzijdige bijscholing moet worden gegeven.
Er wordt van haar gevraagd dat zi] ook naast het werk deze scho-
ling voortzet; bij de aanstelling wordt verder gezocht naar mensen
met kwaliteiten die het mnabootsen waard zijn!

Vijtig jaar ervaring met deze kleuterpaedagogie heeft kunnen be-
vestigen dat de wveelzijdige cefening van kunstzinnige en prak-

tische vaardigheden tussen het vierde en zesde jaar, gekoppeld .
aan het terughouden van het intellectuele leren, bevorderend

werkt op het meer schoolse leervermogen, waarop in de volgende

levensfase - na de tandenwisseling - een beroep gedaan zal worden.

De Vrije School paedagogie streeft naar een leerprogramma dat
krachten wekt en verzorgt, die zich later, als de tijd rijp is,
zullen manifesteren in een helder denken, een vrije persoonlijk-

heid, een gezonde constitutie.

de "Vrije School Bfﬁbant",
Mechelenlaan 6, Eindhoven.

Inlichtingen:

Secretariaat:
Hamontatraat 6, Eindhoven, tel. 040 -~ 410986.
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L ten behoeve wan WIE WORDT WIJZER,,.
RUTJSKADER

5 DISKUSCISE IET Oun>

Aan het eind van dit seizoen krijgen aen_aantal.-éﬂaﬁ;rk-ra, onder druk van de
op gang komende demckratisering, de gtlégenheid I;J}ﬁ'alteinatiaf iz een diskus-
sieprogramma'AFBR/AK' voor pedagogische akademies, gestalte'te geven,
'AFBRAAK"@as een emotioneel verzet tegen de gang van zake in het onderwijs,

Het programma wordt aardig getypeerd met de toelichtingstekst im het program—
ma:".,.De opvoeder is een plaatsvervangend geweten... het onderwijs weerstaat

de maatschappelijke emcipa:tie.._.de manﬁ moet passen in de planningsmechanismen
+sswie onderwijs geeft, praat pniet maar geeft antwoord..."e.d.

Een geestig programms, dat mich richtte tegen de "autoriteit™; "de slaafse
consumptie”, e.d. Leuzen die in andere demokratiseringsbewegingen in die tijd -
een belangrijke rol speelden. Dat de groep binnen het gezelschap koos te gaan
werken voor ped.akademies heeft alles te maken met de verwikkelingen die zich
‘voorgedaan hadden en voordeden. in de ped. akademies elders in het land: anhi;n&el,
beverwijkess . : Mo c
De vabratalling kende dat aaizaen 3 tastuitvaeringeﬂ voor p.a.'a

v o A ir
Tn het afgelopen seizocen was er nauwelijks aﬁuiﬂitia gepleegd voor dit program-
ma, Het werd beschouwd als een randexperiment eh geen wezehlijk' onderdeel van
PROLOOG's aanbod, In dit seizoen was dat anders . In he# jaar van "Vrijheid" _

en de "Torenflat”, waarin een sterke aanzet geﬁ#att-ierd tot de verandering .
van het g\ui-ahmhp tot wat het mu in, was "Afbraak" een ‘bnla.ngrijka bijdraze tot
vurningirupcrtoira. Op aandringen van de" Afbraak groep wérd er 'een_ stevige acqui-
gitietvoor gevoerd, Dat jaar werden er 13 vuorstﬂllingﬁﬂ van-gespeeld; voor -

sboiale akademies, voor oudergroepen ( mut ), voor kleintheaters, vzijs .
~woorstellingen, masr maar weinig voor P.A'e. Dat ondanks esh stevige. anhrifte-

11;]‘.“ en telefonische propagandaaktie onder direkteuren en docenten kums, T
e diskussie na afloop giu&“ﬁgrmﬂnaa van de opgangkomerds inhoudelijke diskuse

‘sie over het werk binnen het genalachlp, een steeds ‘analytischer karakter
" krijgen., Ik citeer een nota'tje over diskussie van 29-11-'70:"het onderwijs
gﬂnahikt maken om mensen  met een elgen iﬁantitait te vormen zou nntagenzaggelijk
die zich handhaaft ( ook )

aijn terugslag hebben op de heersende btvanlaag,
varwachten.“

'middels onderwijs. De. halve. is een vernieuwing van bovenaf niet te

‘Uit de %elefonische knntakten met de p.a.dlrakteuren im de regio bleek dax ze

( na die wat luwende ﬂemnkratisaringshous) de kritische kanttekeningen van
Op een introduktievoorstelling op Buuvigng,

PROLOOG konden missen als k:iaapi:ln.
ch waren

Breda, waarvoor alle P.A.s uit de omgeving schriftelijk en telefonis
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uitgenodigd, kwamen studenten S.A., middélbare Bdﬁffﬂi‘éﬁ;md&lr'i&ﬁ jongeren-
centra en buurthuizen, politieagenten en vormingswerkers, maar geen doca‘}:\t,an
of studenten van P,A,'s, Toch werd in de plenaire steeds duidelijker de =~
hahmfta gafamulaerd om in diskussie te gaan met onderwijzend ten taetamstig
ondarwijzand yﬂrannaal, n.a.v. de. arvnrinsan net "Tnﬂnﬂat“, éen de lessen

na die vaurstalling. :

-

[T1lat72

Er was 'hi;}m gnn nieuir nndarwijﬂ]:mgnms Eﬂkﬂﬂﬂn, op het armt da‘h het
Publiek ervoor: P.A's en onderwijzers, kennelijk niet door een voaratalling ta
organiseren wa.nnnr .Haa.r het verzoek van de HS,K?-E;PP om als npen:l.ng voor hun
hoofdenkonferenties over cmtivlhitsmorﬂerm een diskusniestuk te maken,
met een garantie van 10 voorstellingen gaf de doorslag om het toahl te doen.
Dat jaar waren er 18 voorstellingen van ( waarvaen maar 7 voor de conferen- .
ties). Zie bijlage 1 voor verdere gegevens over die vomttllingm De inhoud van
de voorstelling EEN VIER IS EEN VIER GF NIETS IS DE’EE!"JE'I*IAABJ}IEER DAN DHGELIJIEH
ALS GELIJFEN TE W| ging tot treurnis wvan de inrit:hters van het kong.“es
niet over Mativlttitabwurdering Inhoudelijk viel de \faurstelling in drie
delen uiteen: a., een presiflage op de onderwijsdoelen, zoale die in de wet
en in publikaties van Nskv/Epc geformuleerd zijn ;b. kritiek op de wereldvisemd
-heid van de inhoud van ‘Ihet opderwijs; een verhaal over de positie van het <
arbe fiderskind in het onderwijs, Het programnma begon als een show vol ‘grapjasseri}
en oindigle et een bloedserfeus debat over de funktie van het ondérwije in* °
Bet maatschappelijke -systeem, "Kinderen leren mee te helpen asn een n&ata&hnppij

- waarin ledereen gelijk wordt gegaarﬂeeﬂ en beloond en niemand meer van een

" ander profiteert,"wexd,geformuleerd als doe: van een veranderd onderwijs,
Het' programma functioneerde :I.n'fl'.e:m.in de training "oﬁderw:lja'", ‘die Hans Boot &
inricht$e gwiyrende dat :jaar en had als nodﬂnig een belangrijke invloed, op de
dntwikkeling van PROLOOG. Dit ja,ar ala.agrla we er Hel in onderwijzers en P.A.=-
studerten te bereiken.En niet alleen op de kanferentiea. Overgens werd ex’

~ 'weinig ruchtbaarheid aan het programma gagevan « 87 is bijv nnnit Een pers-.
voorstelling geweest (ruit politiek angpu.nt 3 geen ulapanﬂ.e honden wakker ma-
ken bij de subsidienten.) De diskusmies. Hnien m.n, op de konferenties heftig.
" Ben polarisatie fussen publiek en ap&lars trad vaker op dan in het jaar ‘daarna,
1]}&1: lag voor een deél -aan het Pi_!l.r_np_,u van hezgakers van de k:_mf&rﬂnties, veoor
‘een deel- aan de onervarepheid in diskussies met onderwijzers, Gedurende dit.’
seizoen ‘heeft de 4=4ploeg herhaalde dl.sl:uasletra.iningen .geﬂaan die gegevens
opleverden over diskussieeren in ons \u_ra]:k, die 1ater in dabatten en trainingen

3 nnr diskussis een 'hehng:rijke rol ﬂpﬂelﬂ.an._
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1721 [
Dit seizoen kende 36 opvoeringen van 4=4, Al voor de helf# van het selzoen
bleek de inhoud van het pmogramma achter te raken bij de diskussies—4Ee -« «i-. ..
intern in het gezelschap gevoerd werden over onderwijs, Dat betekende voor de
diskussies na afloop , &at de spelers genoodzaakt waren steeds meer informa-
tie te geven, die in de voorstelling niet in zat,
iiet name de wetenschap die vrijkwam door de produktie "Neus en Ko op zoek naar
het verszwegen nieuws" gaf sterke voeding aan het gevoel dat 4=4 zijn tijd gehad
hads | een parrallel is de gang van zake bij AFBRAAK in '70-J1 en bij het
tweede seizoen van "Wat doe je hier onder je werktijd?"),
De evaluatie van mei'T3 geeft aan dat 4%4 te veel persifleert en te-weinig unit-
legt. jek$uele gebeurtenissen in het onderwijs ( bijv. ouderpartidipatie )
niet peedeeld; slechts ideclogiekritiek levert op het onderwijs en geen duidelij-
. analyse van de relatie onderwijs bedrijfsleven geeft; ook over de historische
ontwikkeling van het onderwije wordt niets gezegd; een socialistibch ‘perspektief
voor het onderwijs wordt slechts gesuggereerd en ook de organisatie van een
"anti-kapitalistisch onderwijsverzet wordt nnbﬂnj;lroken 'gﬁlatm._ e
Dat een diskusgieprogramma voor onderwijskader en toekomstig ondprwijskader
die groepen ock bereikt blijkt duidelijk #i% bijlage 2, =
Overgens werd de diskussie met onderwijskader op naerﬁarn fronten gevoerdj
"Waar komt dan al die rotzooi vandaan" probeerde in schriftelijké en perscamlije
ke benadering die diskussie gestalte te geven;"Neus en Ko" stglde in de voorstel-
ling en in het uitgebreide brochuremateriaal onze kritiek op he€ onderwijs |
centraal; het simulatiespel "st.,Jorisschool on de Brahding" ontwikkeld voor de
NSEV /KPCkonferenties kwam in twee jaar tot 22 "uitvoeringen", ="
Met name de tweede helft van het seiZoen werd het steeds moeilijker 4=4 te
pelen, omdat het programma zijn tijd gehad had, Toch zijn er nog heel wat «
voorstellingen geapeeld, waarhij vermeld moet worden dat de diskussies steeds
problematischer werden, omdat ze "zwanger vaf hieuwe inforpatie" een—tweede
voastelling werden,
Voor het seizoen ‘]’3—-"{4 werd geen nieuw progfdaima voor het basisonderwijs
gemaakt, De plenaire besloot 2zich wat het B,0, betreft te concentreren op
de diskussie met de nnﬂamijzarn en tnakumstige onderwijzers, . q
Vel Blijft Neus en Ko ( met een speciale adaptatie voor het B.O, } op het
repertoire en hebben we een sterk verbeferd nndarwi:raﬂmlatialpi} aan te
bieden: ONDERWIJS IN DE GROENMARKTBUURT,
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L 4‘ .
LAGE 1 peiRlls
cyfers 4=4_'Tl-'72. : .
plaats ~ - datum publiek . aantal ruimte diskussie
amersfoort 6-10-7._ hoofdenkonferentie kpc . 20 aula i
: : ., inrichters&workshopleiders '
amersfoort 9-12-7: {.hoofdenkonferentie kpc _ 80 aula P
. ‘i X . : i
ameréfoort . 13-1-72© ' hoofdenkonferentie kpo 80  aula 2
amersfoort .27-1-'72 ° hoofdenkonferentie kpc, =~ 120  aula 2
ansterdan 27<3-72 ., leerlingep p.a. . : i 80 - aﬂa 3 .
amsterdan  26-5-72,a - studentens1000protest 120  kleine z. 4
eindhoven  30-4=72  middelbare scholieren =~ 200  kleine zs '3
i s "toneel-nu"wéekend Lo S ST .
helvoirt -~ 4-11-71°' hoofdenkonferentie kpc 150 aula 2
helvoirt ' 24-3-72 hnp.lfdenkoni_‘qréptie kpe 120  aula 1
helvoirt “$-3-T72 hqpfdenkppfer_entj.a_kp”a _- ) 120 ‘aula 2 -
maastricht 19-1-!72 ., klemteropleiding .. 120 aula 3 ®
oirschot’ 16=9-71 :. .leerlingen Pyh.. . 100 " amla 3
roermond . 20-43-'T2. ' leerlingen Dp.§. ) 175 aula 1
I LI /Y4 (RO AT i . | o ) | ¥ - -
tilburg 25-11-71, . kleuteropleiding ' - 150 aula 4+
utrecht . 17-3-72 8 = -astu-~studenten ond.inform. 60 kleine z. '3
projekt : _
veghel 24-4-T72 8 Jaarvdrg. Kow..afid, Veghel 45 kleine z, 3
veghel T=-10=-T1 leevlingen P.{. BO aula 2
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¢ b S5
bijlage 1. ( vervolg.)
plaats datunm. publiek aantal ruimte diskussie

Zwolle 25-2-72 sypudiebijeenkomst kpo . « 80 auls. 1

: & kleuterlaiﬂatara

( niet in de ‘anakan voorkomend s

eipgi_lhu‘ren 30-10~T1 2 stagiares bij tm_melgeéeluh. d_ﬂ rep.ruinte 4 )
en hun begelciders(s,a,) -y -]

- vy

De diskusgiekwalifikaties lopen alswolgt: i i L

1, een diskussie waaruit blijkt dat de infornatie van de voorstele
i 11113 nergens bij aansluit, Er-is grntn weerstand om de infore,
"t matie te accepteren,

-

- 2. een kleine groep medeatandera in hnt publiek = voor de rnat
i = heftige tegenstand: polnrisatie in de publieksgroep,

£ : . 34 algemene goodwill, maar een publiakng:ﬂep die weinig informa-
. tie heeft, Bij neletre diskussie tekinieh de politiecke menings-
verschillen zich af,

. : “'4, algemere goodwill, met een gvoep ( kleine ) goed gainfarmeerﬂa
' “"' nenser die mee een aanzet maken tot diskussie _over gez&nali;ke
N o !t:‘ﬂ.tﬁ'@i&- : 1 .
2 duidt op een avondvoorstelling. i e =

+ staat bij de premierevoorstelling. =
tlainﬂ 2, = kleine zaal, wat betekent dat we daar op een poﬂlun ges;eald hebben,

bijlage 2, i "

fers f 2=
plaats datum publiek aantal = ruimte &iﬂ?ﬂpsie

twﬂrpamlo-u-'rz leden underwijnmnd ( maialiatinhha} 400 kleine z,” 1 a

iatarﬂ.m 1—3—‘.?3 ondaerwijsdag a.'bnp : ) 250 Kleine =z, o R

amsterdam 1-3-73 onderwijsdag abop ? o 300 kleine z. 4
amsterdam 16-11-72 onderwijsdag kow . = © 7 300 Xleiné 'z, 3
arnhen 24=11-72 onderwijswinkel i,o, 60 grote kamer'4 2
bergeyk 2T=3=73 oudervereniging mavo 150 aula 1 é;
hilthava; 21=-10=~73 kongres wvo 150 aula 3
boekel 10=11=72 kow onderwijsdag regionaal 300 kleine 2. 3
delft 7-5=73 ouders plus onderwijzers van 5 scholen 150 aula 4 =
deﬁ bosch 3=11-72 ouders & onderwijzers van 1 school 90 kerk 3 &
doetinchem 18-12-72 leerlingen P.A, 50 kleinez, 3
doetinchen 18-12-F2 leerlingen P.A, 70 kleiae s, 3
eindhoven 3=5-~73 leerlingen P.A, 100 aula 2
eindhover: 19-3~73 studium geneials 366 aula 3+ a
cigdgoyen 20-3-73 studenten S.A, 120 aula 3
eindhoven 20-3=73 studenten S,A, part-time 150 auls 33
eindhoven 21-5-73 ouders en onderwijzers 1 school 150 kleine z, 2

eindhoven 14-3-73  leerlingen P.A, www.tdheelWeFkgroepproloog.nl
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bijlage 2(vervolg)

enschede 5-—11-7? onderwijsdag abop " 180 | aula 4
gouda " 4=4-T3 - jaarvergadering kov - 100 aula ... 2
groningen 12-4~73 onderwijsers & studenten P.A, 120 ﬁﬁuﬁaburg 3
haarlem  5-4-73 kov jearvergadering ; 30 " kleimmz, 2 a
hapert 12-12-72" kow-ocuder éﬁ'onﬂgr{fiﬂzera " 50  ..aula’- 3 ;
nijoegen  4-5-73 studenten P,A, 100 kleine z. 4
nijmegen 6-2-73 . studenten P.A. 120  kleine z, 3
nijmegen  6-2=75  studenten P,A, . 100" kledne z, 3
nlamagan' 15-2-T73 studentem P...&. WO gie o -léﬂ © kleime z, 2
nijmegen 17-2-75" , studenten P.A. ; - 120 - kleine zasl 1773
pugmerend, 17-1-72 leerlj._ngei;. ‘u’.él'_. . TR e mt; kamer 4 &
uttecht  .3-813  etutfedsg landelijke-sifs' © . 120 grote kamer 4 &
utrach:t 2wd=T3 studenten sol - T .éﬁﬂ -au.'l.a. 3
utrapht ,2-4 T} . studenten sol AL 250 Eu_li 3 .
valkenswaard 16=2-T3 B%ﬁﬂ'iad.a;g spd-skve personeel : 40 ahla 2
vught 28-4~73  leerlingen Vv.oe <100  kleime z. 3/4 a:
vagepingen 15-1-73  onderwijzers-P,A,leerlingen. =~ 200  kleine z, 4

initiatief gemeente SR

L

(niet terug te vinden :
Tilburg T leerlingen P.A, 100 aula 4

verder mis ik een voorstelling in Eindhwen)

o —— iy

gediskussieerd in kleine groepen -~ veel belangstellign van "ﬁ'._t‘ﬁ'a‘:!:!?i-i;]_jfa peli-
tici £

++ genrg:aniseerﬂ. door het buurtwerk - gediskussieerd in kleine groepen

+++ aanwezlg S0Fgroep met 1unne'ke goemans, doe diskussie mee bepalen,

'I-++'Hlﬂ laatse vier voastellingen op een en de zelfde P,As de temg}.{:-penda .
kwalifikatie duidt op groeiende weerstand van:docenten die hun leerlingen

in de lessen opzetten tegen de "indoktrinatie® van PROLOOG. -

o= 3

L T | Tz Lis

+

A

RET N + 1 . e
" ¥ = aw F
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LIIST VAN Bl HET ONDERWIS VOORKOMENDE AFKORTINGEN

ABB.O.:
ABD.:
ABO.P:
ABP.:
ABP.:
ABV.A:
ABN.O.:

ABW.:
ACOP.:
AG.:
AGDL:
ALZ:
AKW.:
AMwvB. -
AMNOF.:
ANP:
AOW.:
APS.:
ARAR.-
AT.O.:
AVMO:
AN.O:

Algemene Bond ter Bevordering van het Beroepsonderwijs

Afgeling sdmiristratieve en b::;l.urlljh\l dosimatigheid (min. o. en w.)
Algemens Bond van Onderwijrend Personeel

Algemeen Burgerijk Pensioenfonds
Algemens Penswcanwet

Algarene Bond van Ambtenaren

Afdaiing Avondonderwiis en Buitengewoon Voorigezet Dnderwis
(min. 0. a0 w]}

Algemesn Comite van Overbecspersones
Amprenarencentrum

Fxszmotenaran
Algemeen Technisch Dnderwiis
Algemane Vereniging van leraren by hot middelbasr oncernis
Algemeen Voortgezer Onderwijs

Hath Veremgng ven Directies. Docenten en Consulenten b het
bearcapsordenwiis en ieerlngweien

Buntengewoor. Bersapsonderwi|s

Bezoldgingsbesiui Rijksambtenaran

Stichting Bedrijfsopleicing Metani- en Elekirc-iechnische Industrie
Stichting Vakopleiding Texva! Industrie

Bargepsonderwys; Hoofdafdeling Bouwzaken (min o. en w.)
Afdeling Bouwshwikkaling (min. 0. en w.)

Aldeling Fingnciéle en Algemeng Zaken Bouw [min. o. en w)
Afdeling Bouwvoorberaiaing {min, o, &n w.)

Bond wan QOrganisates vpor Chr. Beroapsonderwijs (Beswrenbond}
Aldeiing Baeisonderwis (min. 0. 8n w.)

Afdaling Bustengewoon Onderwys (min. o, an w.)

Directie Beroepsondenwijs Vormngswerk (min. o, en w)

Afdeling Bizonders Zaken BV.Q. (mn. o, en w.)

Afdeling Financisle Zaken BV.O. (min, o en w.)

Afdeling Jundische Zaken BV.0O. (min, a. an w.)

Collectmve Arbeudsoveresnkomat

Suchting Contactcentrum Bedrijfsieven - Orcerwils
Centraal Bureau voor de Statistiek

Coordinstie Commissie

, [Suchung) Contactcentrum bevordaning openbasr cnders. s

Cenirsle Commasia voor mm-ﬂ

Ctw Centrale van Overneide- en Persgreet
Cemtrum voor Ewropese Vorming n het Nederiandse Onderwiis
Centrale voor Hogers Amblanaren

Cantraal Instinan voor Toetsontwikheling )
Conledersnor mondaie d orgenssat-ond de la profassion gnsesgrena
Crnsteiijh Natonasl vVakverbond )
Caeniraal Overlegcrosan Beroepsbegeieidend Onderwis
Comits Naderipnd.lndones e-Surrame-Antilen-Tropen
Commicsss Opiewdeng Leraren

Commissie Oplesding Levaren Barospsgencht Dodervs. .
Cantrasl van de Lendeiijxe Opleidngsce genen
Commase Leerpianontwikkeling

- e PN B

o gl
C.PZ:
CwvB.:

D.G.O.:

FLAL:
FI1EF.:

GAWALD:

L8
1.B.D.:
1.G.O.
LHMN.O.;
1.LO. s
IT.0.:
1.V.1.00
LV1L.0u
V.0,
11vinil
1V.0.

K.B.:

K.AB.:

K.ABO.:

K.B.O.:

K. en Ou

KOV

KP.C.:
KP.C/B.0-HNO:

KP.C/BO.-T.:
KAY.:
KU.O.:

LN TR FEORGO ST CENTTUMm
Afdeling Centrale Personeelszaken (min. o &n w.)
Commissie van Bergap

Dagelijks Bestuur
Directorast Genaeraal voor het Ondermjs (min. o en w)
Afdeling Documentatie (min. 0. en w.)

Faderation intermabongle des ESSOCELONS O NEUTEUTS
Afdeling Financién en Comptsbilieit (min. 0. en w.)
Fadération interngticnsie pour I'Economss Familig's

Hoger Economisch en Administratief Onderwis
g retromay '

wchiing Leerl Horecabedrijven
Hoger Technisch Onderwijs

Afdeling Internationais Betrekkmgen (min. o. en w.)
Indrvidusal Beroopsondarwie

Ingpecteur Genaraal van het Onderwijs
Individueel Huishoud- an Nijverhaidsonderwijs
Instituten wvoor L mnontwikkeling
Individusel Techni Ondarwijs

Instituut voor Individuesl Onderwijs

(Stichtng veor) Onderwijs en Volkeontwikkeling
Individusel Voortgeret Onderwijs

Instituut voor Volksontwikkeling

Instiut voor Ontwikkelingevraagstukien

Koninkhijlk Besluit
Kabinet van da Minister (min. 0. &n w.)
Katholieke Bond voor Overheidspersoneel
E.T Kiguter- en Basisondarwija
; redigy ing
Kathalieka Onderwyzers Vereniging
#athalmk Centrum
¥ath Ped Cantrum Berospsorderwijs - Bureas Huishoud- en

Nipegrhandsondersa)s

Keth. Ped. Centrum Beroepsonderwiis - Buresu Technamch Orderwis
Kash. Apad voor de Vakopleiding

Aldeling KunglcnCerwijs (min. 0. en w')

Lager Agrarisch Onderwis
Lager Algsmeen V ot Onderw: >

toneelwerkgreepproloog.nl



LLT.O:
LMD
LOUK.;
LT.Q:
LW.:

MLA.:
M.AC.:
MB.O.:
M.EAD.:
MM.O.:
MEL.:

MHMN.O.:
M.T.0:

M.C.C.:

M.CV.B.

N.CK.:

Mederlands Verbond:

M.SH.V.:
MN.K.SH.:
MAM.:
MIO.G.:
MITHO:
MKV
H.O.T.:
NO.T.:
MN.O.V.ILB.
HNV.R.:
MV T.O:
NV,

0.8.A.0.:

0. en W.:

O.P.:

Sverlegorgaan P.OV.:
0.5.C.:

O.VW.i

OWNO.:

P.C.E.D.:
FI.M.:
Pediap.:
PG

oy

of
m
L
.

3 \
Lager Lend- en Tuinbouwonderwljs
Lager Middensiandsonderwijs o
Lesroverssnkomat :
Afdaling Lager Technisch Onderwlis {minf'. en w.)
Afdeiing Leerimgwezen (min. o. an w.)}

Mater Amabalisscholen

Middelbaar Agrarisch Onderwijs

Middelbear Bercepsonderwl|s

Middelbaar Economisch en Adminisratief Onderwijs

Middelbaar Middenstands Onderwija

Middengstandsonderwijs en Economisch en Administratief Onderwije en
LAM.O. (afd. min. 0. en w.): Meer Elementair Landbouwondenyys
Middelbaar Huishoud- en Mijverheldsonderwiis

Middelbaar Technisch Onderwijs

Mederlands Culturee! Contact
Mationaal Cenrum Vorming Bedrijfsjeugd
MNederlands Comité Kinderpostzegels

Medertands Verbond wan Directies en Leerkrachien bij hat E-ernnp'

onderwijs en van Consulenten bij het Leerlingwezen.
Mederlandse Stichting voor Kunstzinnigen

Mederlandes Katholiske Schoolread

Stichting MNed. Instituut voor Audio-Yisuele Media voor het Onderwijs
MNederlands-Indisch Onderwijzersganoctschap

Nederlands Institbut voor Toegepast Huishoudhundig Onderzoek
Maderlands Katholiek Vakverbond

Mationgla Onderwije Tentoonstelling

Nederigndsa Onderwijs Televisie

Mederiandsa Orgatsatie voor Internationale Bystand

Natioraie Vrouwenraaed

MNederiandse Vereniging voor Tekenonderw)s

Mederiands Verbond van Vakverengingen

Ohpleiding Bewijs Algemene Oniwikkeling

Ondervije en Welenschappan (min. 0. en w.}

Ornderzogk en Plarning (min. o, en w.)

Ovarlegorgaan Persoreaisorganisaties Vormmgswerk
Onderwijacommissie Semenwerkende Centrales

Directie Onoerwis en Vormingswerk Werkende Jongeren (min. 0. &n w.)
Overgangswet Voortgezet Onderwijs

Protestant Christalifke Bond van Onderwijzend Personesl

Pedagopisch Didactsch Medewerker .

Pedagogisch-didactische Applicatle
Pedagogieeh Getuigschrift

Haad voor de applicatie van onderwijgfunctionarissean bij het
bercepsonderwijs o

Rijwiel- en Wolorrjwielenherstellers Examen Corporatie
Heofdafdeling Rechispositiezaken Onderwijs (min. 0. én w.)

Afdeling Gecrgenisesrd Overleg van de hoofdafdeling R.O.

[min. o en W)} :

Afdeling Rechtspositie van de hoofdafdeling R.O. [min. 0. an w ]
Afdeling Salarisregelingen van de hoofdafdeling RO, [min-g: en w.)
Afdeling Uitkeringen wan de hoofdafdeling RO. (min, o en w.)
RK Centrale van Burgerlyk Owverheidspersonssi en semi-overhelds-
parsanse]

Fechtspositiebesiuit
Rijkestudietcelagan (min. o. &n w.)
Rijkevoorlichtingsdignst
Rijksonderwijs (min. o. &n w.)

E m
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Stiehting Beverdering - Wegenbouw
Scholengamesnscheppen [afd. min. 0. enw]

Schriftelyk Onderwijs (afd, mmn, . en w.)

Samenwerkende LT.0-groepen; Stichling Instituut Technisch
Orndersie

Stichting Leeriingwezen Horecabedrijven

Suchting Landeijke Vakopleiding Schildersbedryf
Stichting voor Vakopleiding voo: Smeden, Constructie- en
Machineraparatiebedrijven

Bamanwerkeande M.T.0.-groepen

Socteal Pedagogisch Cnderatjs (afd. min. 0. en w.]
Stichting voor onderzoek van het onderwijs

Stichling educatieve re2en an culturels citwisseling

Tecknisch Berpeponderwys [afd. mm. o an w]

United Mations educationai scientific anc cultural Loganization
Urnia van Stucerenden Oplerdingen Ornderwilzend Pereoneel

St:zhting Vakopleiding Autcmobiel, Motorrijwigi- en Aanwerwant
bednif !

Btichting Vaxopleiding Procesindusirie

Sticht:ng Vakoplewding Schoanndustria

Vergniging van Beeidenda Kupnslorsars

Veran:gqing tot Bavordernng van Opleding m het Barketbakkersbednjf
Yaranigde Bijzoncere Schoien

Verarmging ven Chr, Leserer en Leraressen bj het Beroepsonderwijs
Vergniging ven Diracties bij ket Bercepsonderwiis )
Veremging tot Sevorderng van het Elektreiechnisch Vakonderwys in
Mederland

Voorbareidend hoger en middeibaar ondarwija

Voorbereidend Wetanschappelijk en Hoger Algereen Voorgezet
Oriderwis

‘Yergniging van hogere techrische schosen

Veramging van hogere zesvaartscholen

Wergniging van Leerkrachten op Aruba

Yormirgswerk Leerplichivnje Jeuod {min. o, &n w.}

Veorbaraidend Middethaar Technisch Onderwijs

Vereniging van M.T.S-en in Nederlana

Veran.ging ven MNederlandse gemeentan

Veremging voor Operbaar Cnderwijs

Stichting Vakepleding in het Carosgserig #n Weagenbetwvoednf,
Stichting Vakopie:dirg Corfectie Industrie

Voorberawdend Wetenzchappelijk Onderwijs

Veramging voor Wetenschappeljke Spelling

Wattelijke Aarsprakeijkhaid

YWet op de arbeidaongeschiktheidsverzekering

{i2r) Wardi Beckmen Stichting

Ward Confederation of Orgenizavion of tha Teacking Profession
Wetgeving en juridische FZuken {afd, min 2 enw)

Wet Leeringwezen

Wet Voorrgezet Onderwlis

Waerkgemaenschap voo. Verrleuwwing ven Op:oeding er Cnderwiis
Werkinoshedawet

neelwerkgroepproloog.ni
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Wir betrachten die Tendenz der modernen Industrl,u,
Kinder und junge Personen beiderlei Geschlechts zur Mits
wirkung an dem Werke der geselischaftlichen Produktion

¥y Het Kommunistisch Manifesl. (vertaald door E v. d Goes, Amsters
dam, 193] bL 64

11

heranzurichen, zls eine fortschrittliche, heilsame und be;
rechtigte Tendenz, obgleich die Art und Weise, auf welche
diese Tendenz unter der Kapitalherrschaft verwirklicht
wird, eine abscheuliche ist.

In emem rationellen Zustand der Gesellschaft sollte jedes
Kind chne U nterschied vom 9 Jahre an ein produktiver
Arbeiter werden.... (Op dit ogenblik echter komt het er
op aan, de I:mdtrarbeld te beperken. Het recht der kmdcn:n
en hali-volwassenen moet wettelik worden beschermd)..

wder aufgeklartste Teil der Arbeiterschaft wversteht vaﬁ
stﬁ.udig. dasz die Zukunft seiner Klasse und damit die der
Menschheit durchaus von der Ausbildung der werdenden
Generation obhingt. FEr weisz, dasz vor allem anderen die
Kinder und jugendlichen Arbeiter vor den erdriickenddn
Wirkungen des gegenwirtigen Systems geschitzt werdq'l
miissen.

Von diesem Standpunkte ausgehend, sagen wir. dasz
Eltern und Unternehmem durch die Gesellschaft die Ers
laubnis zur Ausnutgung-der Arbeit von Kindern oder jungen
Personen nur unter der Bedingung gegeben werden darf,
dasz jede produktive Arbeit mit Bildung verbunden wird.
Unter Bildung verstechen wir drei Dinge: Erstens: geistige
Bildung. Zweitens: korperliche Ausbildung. ... Drittens:
techmnische Erzichung, weiche die allgemeinen wissenschafts
lichent Grundsatze aller Produktionsprozesse mitteilt und
welche gleichzeitig des Kind und die junge Person einveiht
in den praxtischen Gebrauch und die Handhabung der
clementaren Instrumente sller Arbeitszweige. . Die Verbins
dung von bezahlter produktiver Arbeit mit geistiger Bildung,
korperlicher Uebrung und techmischem Unterricht wird die
Arbeiterklasse weit uber die hiheren und mittieren Klassen
heben.” %) _

Tot deze idee van de verbinding van productieve arbeid
{in het machinale grootbedriyf) met onderwijs en gyvmnastiek
was Marx gekomen door de bestudering van de rapporten
(van 1805) der Engelse fabricksinspecteurs, die tevens had:
den te wuken over de navolging van de bepaling der fabrieks:
wet van 1864, welke betrekking had op het verplichte
fabrieksonderwijs aun kinderen onder de 14 jaar. die werks
ten in de ..gecontroleerde” fabriecken. Marx vertelt van de

"} Karl Marx. e Inesguraladresse der infern.  Arbeifer-Associtation.
Hers:mgeg. von Kar] havisky, Stutigart—Herlin, 1922 5 4345
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ervaringen dier inspecteurs het wvolgende: ,Die Fabriks.
inspektoren entdeckten bald aus den Zeugenverhoren der
Schulmeister, dasz die Fabrikkinder, obgleich sie nur halb
soviel Unterricht genieszen als die Eszi Tagess
schuller, ebensoviel und oft mehr lernen™. ¢) Dit schreven
de inspecteurs toc aan de grotere ontvankelikheid voor
onderwijs, ten gevolge van de frisheid van geest, onts
staan door de afwisseling van hoofdarbeid met handwerk.
Waaruit Marx deze perspectief-rijke conclusie trekt: ,Aus
dem Fabriksystem, wie man im Detsil bei Robert Owen*®) er-
folgen kann, entsprosz der Keim der Erzicbung der Zukunft,
welche fiir alle Kinder iiber einem gewissen Alter productive
Arbeit mit Unterricht und Gymnastik verbinden wird. nicht
nur als eine Methode zur Steigerung der gesellschaftlichen
Produktion, sondem als die einzige Methode zur Produktion
vollseitig entwickelter Menschen.*) Aan de ,producties
school"sgedachte verbindt Marx deze toekomstverwachting:
Wenn die Fabriksgesetzgebung als erste, dem Kapital nots
diirftig abgerungene Konzession nur Elementarsunterricht
mit fabrikmisziger Arbeit verbindet, unterliegt es keinem
Zweifel, dasz die unvermeidliche Eroberung der politischen
Gewalt durch die Arbeiterklasse such dem technologischen
Unterricht theoretisch und praktisch seinen Platz in den
Arbeiterschulen erobern wird"*) In het program der nmieuwe
socsdemocratiese eenheidspartij, op het fusiecongres van
Lassalleanen en Eisenachers te Gotha (1875) aangenomen.
komt een punt voor, wasrin afscheffing der kinderarbeid
wordt gecist. In zijn critick op het ontwerpsprogramma
schreef Msarx: _Allgemeines Verbot der Kinderarbeit ist
unvertriglich mit der Existenz der groszen Industrie und
dsher leider frommer Wunsch. Durchfiihrung desselbens
wenn moglichwire resktioniir, da bei strenger Regelung der
Arbeitszeit nach den verschiedenen Altertufen und sontigen
Vorsichtsmasznashmen zum Schutze der Kinder frilhzeitige
Verbindung produktiver Arbeit mit Unterricht eines der

Y Das Kapital. Kritik der politischen Oekonomie. Fon Karl Msrx.
I. Band. 5 424425, (Herausgegeben von K. Kautsky, Stuttgart, 1914.)

“) Robert Owen paste, als sociaal-pedsgogiessexperimenterend ondes
nemer, op de door bem in NewsLanark gestichte scholen reeds de vers
binding van fabricksarbeid met onderwijs eo gymnsstick toe.

%) ibid, 5. 425

) ikid., 5. 42930

14
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i

machtigsten Umwandlungsmittel der heutigen Gesellschaft.
ist” 7) Marx heeft blijkens het bovenstaande de theoretiese
grondslag gelegd van de .productiesschool”, zoals deze pu in
Sowjet-Rusland bezig is te worden opgebouwd (zie bl 120
vlg.). De productiesschool, als bizondere, socialistiese, vorm
der arbeidsschool, met haar kerngedachte: door productieve
arbeid tot de veelzijdig-ontwikkelde, scheppend-productieve
mens, wordt echter ock buiten Rusland als pedagogiese eis
van het hoogste belang gepropageerd, en wel in de eerste
plaats door de ,Bund entschiedener Schulreformer”, bij
mende en geschrifte vooral wvan diens voorzitter Paul
Oestreich.

Deze Bond, opgericht in 1919, staat niet op partijssocias
listies standpunt. maar noemt zin pedagogicse idealen toch
wsocialisties”, in deze zin, dat hij de opvoeding beschouwd
wil zien als een der middelen, om het socialisme te vers
werkeliken, socialisme hier ,personalisties” opgevat, n.l. als

“het maatschappelik stelsel, waarin de individu zich naar
waarheid zal kunnen ontplocien tot persoonlikheid. Voorts
'bouwende op de ‘sociazlspedagogiese denkbeelden wvan
Rousseau, Pestalozzi. Fichte en Goethé, waarin kiemen van
de productie: en levensschoolgedachte liggen besloten, en
aansluitende bij Marx in deze, stelt de Bond als ideaal: ops
voeding door en tot Gemeenschap. Dit echter niet op intels
lectualistiese (inclusief moraliserende) wijze, maar door ges
meenschapsbeleving, met name door werkzaamheid in een
gemeenschap. De organisatievorm van deze gemeenschap
moet zijn de productiesschool. waarin productieve arbeid
het pedagogies middel zal zijn voor de vorming van alziidigs
ontwikkelde persoonlikheden. De . radicale schoolhervors
mers” zien als uiteindelik doel van de productieschool,
dat deze ingeschakeld wordt in het maatschappelik producs
tiesproces, maar erkennen, dat dit eerst werkelikheid kan
worden in een socialistiese maatschappij, waarin geen pro-
ductie.omswinst de opvoeding als rhaatschappelike functie
meer in de weg zal staan. Binnen het raam van de kapitalise
tiese maatschappij is hun voorlopig ideaal: de als ..school:
farm" geprojecteerde. haar eigen behoeften dekkende schools
gemeenschap. Een scholen-complex moet een bedrijif vor:
men. waarin zoveel kan worden voortgebracht, dat een deel

" Dax proletarische Kind. Herausgeg. vom Exekutivikomitee der koms
mue. Jugendinternat Berlin, 100 Jahrg. 1930 5. 48
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der ankosten wordt goedgemazkt, de behoeften der leers
lingen onafhankeliker kunnen worden bevredigd, maar
waarin vooral de leerlingen door scheppende, pedagogies: en
psvchologiessverantwoorde arbeid beter voor het leven
worden voorbereid en van ecn verantwoourdelikheidsgevoel
tegenover de gemeenschap worden doordrongen. De arbeid
moet niet doel op zich zelf ziln. maar middel om de gemecn:
schapsinstincten te activeren en te versterken. In tegens
elling tot de bolsjewistiese arbeidspedagogick (zie bl 131
.} streven de ,.radicale schoolhervormers naar .eine Ver:
bindung vea Schule und Wirtschaft unter Aufhebung des
~..Primates der Wirtschaft™ ™ und threr Gleichsetzung mit
der Writschait".") Voor Bionsky c.s gaat het er in de eerste
plaats om, de leerlingen in de productieschool geschikt te
maken voor een functie in het maatschappelik arbeids:
proccs; voor Paul Oestreich ¢s. om: ,die Auvideckung” und
Entfaltuny der Personlichkeit durch den Gemeinschaltsein-
flusz: formal bestimmt: . Die Potentialitat des Individuums
ist in soziale Akrualitit und Akrivitat zu ibersetzen™")

De idee . productieschool™ ligt bij de . radicale schoolhers
vormers' ethies verankerd in het beginsel der gemecnschaps-
vorming; psychologies eist zij de opvoeding van dc mens in
zijn totaliteit, niet alleen tot [homo economicus”. De mens
toch is .Selhstwert”. een waarde op zich zelf. geen SMittels
wert”. De productieschool zal er #zijn ,zur Erfassung aller
Werte und ihrer Nutzbarmachung fur die klassenlose Ges
meinschaft der Menschen, zum Aufbau des Kommunis:
mus ") Het ideaal der productieschool. zoals de ., Bund

chiedener Schulreformer” dit nastreeft. is in zim com:

xiteit aldus het scherpst omschreven”. ... sozial-ethisch
erstrebt sie Vergemeinschaftung von Geist: und Hand-
arbeit, padagogisch die innige Verkniipfung der Jugend mit
den Tatsachen des Lebens, wirtschaftlich die angenaherte
Selbsterhaltung des Schulbetrichs. politisch die Menschsein
. ermoglichende Genossenschaftlichkeit”™ ™)

*} Lde neue Ecriehung Monstischeif! fur entschivdens Schulreform und
freifcslliche Schilpolilik. Heracsgeg. von Poaul Oestrench. Bd § (Jahrg
1936)- 5 784 en. Paul Oestreich Schépfericche Erpiehong. Berl 1930 S 23

*) ibid. 5 751
W) had, 5 7SO
) ied. S 9

io

Siegiried Kawerau. sanvankelik cen der voormsnnen
van de _redicale schoolhervormers”, later eigen pedagngiese
wegen gaande. heeft over de producties en levensschool als
socialistiese school der Toekomst zijn gedachten ontwikkeid
in zijn Sexiologische Padagogik™.'") Bliikens de opdracht van
het boek san de genien van Fichte en Marx. ziet Kawerau
de productiesschool sls een svnthese van beider concepties.

Bij Fichte is de idee der productieschool van een ethiese
ideologie wit geconcipicerd: um aus einer Zeit der Selbst:
sucht und Furcht. der Sinnhchkeit und des Zwanges in eine
Welt des Opfers und der Freiheit. der Selbstsucht und der
Selbsttitigkeit zu gelangen™.") Hier is de idee nog slechts
sociaslpedagogics-contructiei. nict afgeleid vit het produe:
ticsproces zelf, en in de toekomst te verwerkeliken als in-
tegrerend deel van de socizal-cconomiese structuur der socias
listiese maatschappii. Zouls wij boven reeds zagen, is dit de
pedagogiese verdienste van Marx. Voortbouwend op de
synthese van dcze sociasl-ethies- en sociologies-gefundeerde
onderwijsbeginselen, deduceert Kawerau zijn idee van een
.producties en levensschool” uit het begrip der wordende
mastschappii. Hij betoogt, dat het door hem ontworpen
plan ener toekomsti listiese school détails
i nasr hef soeialieme ontwikkelende

-----

nit.het be zich
: mastschappij is zeboren. ju. deze xchoal van 'hu: socizal
Tﬁiﬂa structuir hét minjatuorbegld x4l eim
i stelt Kaweran zich deze socialistiese school der toe.
d t voor? Zi] zal, gezien de modemepedagogiese stres
' die ulle convergeren in de arbeidsschoolgedachte.
% mmrd zijn op het arbeidsprincipe, opgevat in de dubbele

I

: .giner Methode des gemeinsamen Erurbeitens von Er:

ﬂnm und dann Ausbildung der Hand in praktis
%ﬁtim (Werkunterricht)”.™)




Kopf- und Handarbeit kann nur iiberwunden werden, wenn
schon in der Erziehung beide Fahigkeiten bei jedein Eine
zelnen zu ihrem Recht kommen, gepflegt werden und keiner
unterschiedlichen Bewertung unterliegen. Deshalb {musz)
disse Werktitigkeit.... eingestellt sein auf wirtschaftlich
produktive Leistung. Selbstverstindlich darf keine Arbeit
getan werden, die padagogisch zu beanstanden ist".')

Het doel der nieuwe school moet zijn: .eine Erziehung
zur Gemeinschaft durch die Gemeinschaft™.') Zij moet in
de plaats treden van het gezin, daar de schoolgemeen-
schap (.Schulgemeinde) tot hogere opvoedings:prestatia
in stast is: zonder echter het gezin geheel uit te schakelen.
......man mute der Familie nur das zu, was sie wirklich
noch zu vollbringen imstande ist.”™") :

Met deze eis sluit Kawerau aan bij de socioloog Muller:
Lyer (wiens denkbeelden hij deelt en wiens terminologie hij
in zijn werk toepast). die in een analysc van de ontwikke:
ling van het familieleven tot de conclusie kwam, dat het
gezin in zijn tegenwoordig stadium juist voor de opvoeding
in eigenlike zin, de karaktervorming. niet meer voor zijn taak
berekend is. Het ontbreekt de meceste ouders daartoe aan
tijd. 2an dec opvoedingseigenschappen en aan de nodige ont+
wikkeling (.Nulturhohe”), terwijl het steeds toenemcnde
tweekinderstelsel (M.sL. sloot ziin onderzockingen af in
1911) gemeenschaps:opvoeding in het gezin prakties onmoge:
lik maakt Immers: .Nur in Gesclischaft mit anderen kin-
dern lernt der Mensch vertraglich und gesellig werden, nur
in der Gesellschaft bildet sich der Intellekt sowohl als der
Charakter in der richtigen Weise aus™ ")

Dat K awerau's tockomstschool een JJevens sschool zal zim,
en geer inrichting ter distribuering van boekenkennis, volgt
vanz=lfsprekend uit haar karakter van ..productiesschool”,
van integrerend deel der maatschappelike behoeitenvoor:
ziening. Wat de organisatic-vorm der productiesschool
betreft, verwerpt Kawerau iedere differentiatic paar maat:
staven. die niet ontleend zijn san de geestelik:lichamelike
sanleg der kinderen zelf. . Finzig von innen her, aus der
Notwendigkeit der Entwicklung des Jugendlichen, durfen

w) jbid, 5. 131,
iy ibid, 5 130.
wy ihid, 5 130
‘i *4- Lver: I¥e Familie. Munchen 1912, 5. 283
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Gesichtspunkte zu i i i
Etgn Sk w:r Eggﬁ:mng innerhalb der Gemeins.
an ontstaat een organiese opb
het ‘een en ondeclbare volk, :.'iiig vam 'ﬁ&:;?:::ﬁ
volk T een klassen.maatschappij heerst een klasse-opvoe-
ding: de kinderen der heersende klasse worden gevoed
tot machthebbers in de stzat en leiders van het htd:;j?fsfﬂtn,
die van het proletariast tot ondergeschikten em onders
danigen. ,Die Volksschule hatte nur ein negatives Ideal
nicht zu kfug. picht zu selbstbewuszt, nicht zu energisch
zur Ausbeutung geeignet. Die hohere Schule hatte ihre
:w:ubeiduku 3 E_nthhunng rucksichtslosen Strebertums —
uter geeignet. Die Maske war patrioti
h}nnlmltu-ch und liberal. Da wir .z? s:itcﬁhﬂuhnm‘i ShEes
nchtﬂ:: da wir die necue Ideologie erst bauen, da vu-‘::
Bt_w:ghchktit_und das Suchen zur Prinzip haben und also
keine _ldanhqumen und keine Dogmatik fiirchten, kénnen
w]r__du:ur Emkhidmg grundsiatzlich entbehren, denn wi
bekampfen jederlei Ausbeutung und reiszen jederlei Llﬂ';;
f;om"ﬂ:rndﬂmtinmln Art soichemy Treiben vom Ants
litz. ]hDE éne volksschool, omvattende slle soorten
onderwijs, met haar kwalitatieve geli

. : i el
en lichamelike arbeid, met hlu#{lw”:dlmahe ::mma '

wenselik, coinstructie, zal
nen zijn, onafhankelik df :-TW“ '
beroep of inkomen der ouders. En uit dese evensgemcen;
schap als mnﬂ?dm zal opgrocien de nieuwe
pende” mens. ......Erziehung ist Unterstiitzun
lichen in der Seibstentialtung des verantworte sbome e
::“hﬁﬂ“ﬂﬁhﬂ!it:n und tatfrohen Menschen im Rahmen
Lebensgemeinschaft.” ™)
Om deze voiksschool. deze .eenheidsschool”,

te doen zijn, is het noodzakelik, dat, zij cultvurmiddelpunt

worde van_gen stadswijk. .Sic beobach - :

mm‘"“*m“ﬂmﬁm"mhﬁ

Herangewachsenen, sie sorge auch fur -

es fir die Kinder w““{umhﬁﬂf:‘w

vermittlung, Berufsberatung. Elternschule). So allein ent.
™) Soriol. Piddg, S. 131

H) ibid, & 112
") ihid, S. 133

waarlik organies bestanddeel van het mastschappelik | o
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spricht si¢c der Volksgemeinschatt und halt die Kinder von
jeder fruhzeitigen Sonderunz fern. so wird sic die soziale
Schule und damut die Trdigerin der Menschhetsreligion der
Zukunft.” *) Immers: .\\ ahrhait soziale Gesinnung vertrig:
keine politische. konfessionelle. Stamni: oder Familien-
beengung.” *')

De eenheidsschool der tockomst. blitkens het voorgaande
als verplichte peutrale stsatsschool gedach:. zal ook de
levensschonl zijn. die zich niet als een Fremdkorper™ in het
maatschappelik organisme bevindt. maar huar poorten wiid
openzet voor alle typiese levonsverschinscien [let maat-
schappelik leven zal in de school moeten worden gebracht,
zolang deze in de kap:talistiese mast-chappij nog niet inge-
schakeld kan worden in het productieproces. De ecomomiese
functies mogen voor de kinderen ceen abstractic blijven.
maar moeten voor hen realiteiten worden, die hen vervullen
met licfde en eerbied voor de arbeid. ais de instandhouder
van de menselike samenieving. En daarom: _Landwirtschaft.
Gartenbay und Viehsuch: werden die Minder anders als
bisher mit dem Bodem und den clementaren Grundlagen
unseres Daseins verhinden, werden sie tiefer denn heute in
unscr bestes Volkstum verwurzeln; Handwerk und Kunsts
gewerbe werden geptleyt uid dam:t die Voranssetzungen
wahrer hunst und Kunstubunz seschaffen; die phwvsika:
lischen. chermischen. technischen blomente Jder modernen
Industrie geben den hindern <he notwendige Finstellung auf
die Aufgaben der “olkswirtschatt vom pruktisch-tech:
nischen und vom weltwirtschaftlichen Stundpunkt  aus;
Geldwesen. Gericht und Verwaltund uben ‘U'reue im kleinen,
Gerechtigkeit und Sorgfalt ™ )

Om het schoul. lund: ¢n tuinbouwbedrijf mogelik en
tegelijkertijd rendabel te maken, prujecteert Kawerau zijn
toekomstscholen te midden van gesocialiseerde onft: en
tuinbouwbedrijven, die in de toekomst als ecn brede ring
om de grote steden zullem moeten worden sangelesd. om
deze op de meest economiecse manier van het daecliks
voedsel t¢c kunnen voorzicn. Dun zal de <chool. behalve asn
de dekking van eigen behneften, ook deel kunnen hebhen
gan de behveftenvoorziening der nabijlicgende «tud. en

By jbed, & 18

®) ihad, S 135
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zodoende maatschappelik-productief werkzaam zijn. In deze
productie voor de gemeenschap, door de gemeenschappelike
grheid van saamhorige werkgroepen verrichr. gt de grote
sociaalsethiese en socizal-pedagogiese waarde van de producs
fieclevens-eenheidsschoni der toekomst, zoals de _radicale
schoolhervormers * cr Kawerau deze m de geest hebben
aanschouwd en propageren.

Ecnsdeels ter wille van de wolledigheid, anderdeels om
te demonstreren. dat langs zeer verschillende wegen socias
listiese pedszogen tot de eis van . productic-onderwijs”
komen, vermeld ik nog een pleidooi uit het . nieuw-sociskiss
ties” kamp, van die humanistiessethies gefundesrde riemwe
richting in bet socialisme dus, wasrbij niet het accent
gelegd wordt op het socialisme als economies stelsel, maar
op het socialisme zls levenshouding. s2is gemeenschaps.
belevingsnd. Van deze richting is in Duitschland Fritz
Klatt de slgemeenserkende pedagoog. Hij nu heeft in
artickel. getiteld Das padagogische Problem, zich eveneens
uitgesproken voor de verbinding van opvoeding en rroductic.
Das ware Erzichung. wenn uberall .sachverstandige umo
lebenskundige Manner und Frauen, die pidagogische Bes
gabung habei..... neben ihrem Beruf. und in ihrer Arbeit
zugleich noch dafur Sorge trapen durften, dasz der Nach.
wuchs in diese Arbeit eingefihrt wiirde ™ *)

Klatt is er echter van overtuipd, dat de tijd voor de
arbeidspedagogiek in deze radicale vorm nog niet gekomen
is, doordat het denken onder het kapitalisme eenzijdig
economies is gericht. ,Selbstverstindlich ist es unrentabel,
Kinder und Jugendliche in der Arbeit zu erzichen. Fs wiirde
zu viel Material und zu viel Zeit und vor allem zu. viel
Nachdenken kosten” *) Als pedugogies ideaal blijft hem
echter voorzweven .das Bild einer Kindheit und Jugend,
die frei mitten im Leben und in Arbeiten der Erwachsenen
erzogen und dann erst von Fall zu Fall in gesonderten
Gruppen zu strenger theoretischer Belehrung zusammens
gefaszt wurde.” ™) :

De eis der productiesschool moet een zuiver socialistiess
pedagogiese eis genoemd worden, door haar verbinding van

") Newe Blatter fur den Socsialismus (Zeitschrilt fir peittige und
lische Gestaitong: | lshrpang 1930 5 50 b oo

) imd, & SUS2

™) ibid, S 52
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school en maatschappij, van onderwiis en opvoeding
enerzijds en producticfsmastschappelike 2rbeid anderzijds.
Sehen wir von den nebensachlichen Einzelheiten ab, so
ergibt sich als dss eigentliche charakteristische Kennzeichen
der sozialistischen Erziehung, auch der geistigen und sitts
lichen. Dieses Kennzeichen unterscheidet die sozialistische
Erzichung grundsatzlich von der biirgerlichen. die den Begriff
der Arbeit nicht kennt und darum such nicht aus der
Arbeit, sondern aus der Spekulation ihrer Moralbegriffe
herleitet.” ™) Maar deze gedachte is pas ten volle te vers
werkeliken in een socizlistiese samenleving, omdat dan eerst
de school waarlik een orgenies deel van het producties
apparaat zal kunnen zijn. Onder het kapitalisme is de idee
van de productiesschool van zuiver idecle waarde. let is
dan ook niet te verwonderen, dat in de socisal-democratiese
partijsprogramma’s der verschillende landen, waarin de
cisen en wensen zijn necergelegd, voorzoover deze onder
de bestaande maatschappelike verhoudingen, en bij een
bepsalde machtspositie der sociaaledemocratie, realiseerbaar
zijn. de eis der productiesschool niet voorkomt,

R ek .
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SouCIMGOLAE Vi BE! LaRAISTTUSE VURDINGLTHLORIE. -
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det pentrﬂla punt bij het ontwikkelen van een arristiese vom ingstheorie
is niet in ‘de eerste plaats een''alternatief' te bLicden vorr ol of niet Lebrek-—
ki funktionerende hurpeli jke theurlen{b.v. die van de “cultuuroverdracht),
doch’ tel o een konkreet antwoord te ieven op de vraag in vLellte mate "vorming"
ced reele bijdrage kan leveren aan 1et erancipeatieproces v i de arbeiders-~
klasae.det ontwikkelen van een andere theorie inpliceerd cus een ancere prak-
tijk ordgt die praktijk hiet 1n5ehed vordt in de politicke o: sociale strijc
van een orﬂafﬂﬁrpan klasse.hie,
det nntwi ikeleh van een andere theorie zal derhhlve niet cnkel vn alleen in

T e Bfeer Fkﬁ de theoretiese prEﬂEGUﬁatleplaPtEv1:{Eﬂ y doct in een diclek-
tlieﬁ# Ea en “hiny, met’ de praxis.

Ge’ nﬁatsthap"e111ke taienstellln,cn

i.ls harx en n&els schrijven dat ”de Ebﬂﬂhledenlﬁ vgq alle vrooiere maat-
Tscheppijen (..]da geschiedenis vun klassestrijcen®is(1), ccin vinden we in ceze
. lzpiraire en openschijnlijk provocerende uitspruak de kera_educlite voor de

. “nolitieke praxis van de arbeidersbeve ing. Up doze kern ednclite zal zich dan
noodzakeli jkerwijze iedere vormingstheorie die de arbeidersklasse wil poli-
tiﬁéren moeten baseren.
Het Marxisme ziet de dynamiek in degeschiedenis vonral lopen via de tegen—
stellingen en de strijd. De fundamentele tegenstelling (antagonisme)is in
de kapitalistiese maatschappij de tegenstelling tussen kapitaal en arbeid.
De fundamentele tegenstellinger in onze maatschappij moeten in het politi-
sar&nde vurmlngswerk derhalvye gehanteerd worden als richtsnoer van waaruit
gewerkt en geprogrammerd wordt en ten behoeve van welke deelnemers ‘dit pri-
mair nodig is (arbeidersklasse).
Het onderkennen van de fundamentele tegenstelling tuﬁsen kapitaal en arbeid
inpliceert ook dat men de niet - fundamentele tegenstellmngen{yletuantpEQ*.
nlstiasaihieraan ondergeschikt maskt. Een niet - antagonistiese tegenstelling
id deze die zich binnen een bepaalde klasse voordoet, zoals b,v.de tegen-
stellingen tussepn jonge en oude arbeiders; tussen manqen en _ygrouwen,. etc.
Het doel van het vormingswerk moet derhalve zijn zich funktioneel te maken
in het kader van de strijd van de arbe1dersklasqa. Dus een middel wardan
i.p:¥. een doel op zich,.

. Het vormingswerk kan pas funktioneel Z.:LJIE :Lﬁdmn het een taak krljgt tnege—

! "wezen binnen de georganiseerde arhaldersheweglng en de klassgnstrijd. In con-

cret beteknt dit dat het vormingswerk. de taak heeft hét klassebewustzijn
van de arbeidersklasse (doorsnee) te verhogen en dit klassebewustzijno ook
- te helpen te concretiserenin de dagelijkse praktijk ven de arbeidersbeweging.
KlaESEEEWust213n en klassestrijd gaan hier hand in hand en mogen niet geschE1—
den worden, gewoon , omdat "het (..)een historiese wet (is), dat brede massa's
hun bewustzijn alleen door akties kunnen verandaren” (2) Deze bevinding maakt
voorts ook duidelijk dat de kategorie 'deelnemenr'( 'of 'client' woor alles.
wat zich "agoog' noemt ) hier een fundamenteel andere irhoud knijat..De -
"deelnemer' die hier meedoef aan "varmlngsakt1v1t21ten” dqab dit niet gp.i
individueke basis, doch in het kader van de strategle van de ﬁﬁbﬁldﬂrﬂhaﬂa—
ging. De deelnemer. is hier de meer banuste4§n geschuolde man. aan.ﬂa Lasia die
het vermogen heeft verworven op baa;a ;van zijn suc1allstkas bawmstzljm.lelding
te geven , eisen en problemen tevertalen ‘naar.de massa , masr van de agdﬁre
kant ontvangt hij gedurende zijh Eraxms.belangrlake ervaringena Deze “drwaring-
en sullen op hun beurt stof verschaffen voor vorm1ngspra;ekten met dezelfde af
andere deelnemers. i , ot

(1) Marx,K., Engels,F," Het Communisties Manifest! Pegasus , imsterdam 1965,p,21

(2) Mandel E, "Lenin en het probleem wan het proletaries klassebewustzijn')

SUN Nijmegen, 1976, p. 13.
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(2) .

2. Konsekwenties voor het vormingswerk

Het poneren van deze politiseringsstrategie betekent dat "het "vormings-
werk in een totaal ander werkkader moet geplaatst worden . Bekeken moet
worden of een dergelijke radikale opstelling biknen de gegeven maatschap-
peli jke verhoudi&ngen "politiek" haalbaar is. Daar het realiseren van een
marxistiese vormingsvisie en doelstelling pas mogelijk is binnen het kader
van bepaalde verhoudingen ,.zal er vooreerst een strategie -moeten ont- .-
wikkeld worden die erop gericht is die welzijnscentra die zich hier voor
lenen geleidelijk teintegreren in de arhai&&rahaieging . Konkreet bete~
kent dit dat de organisatie van de arbeidersklasse , mits een voortgaande
radikalisering op duidelijk antj-kapitalistiese basis, de bestuursmacht ver-
‘overen, ,dit in samenwerking met de gepolitiseerde vormingswerkers, in die
"-erknunrten die volop in herstrukturering /evolutie zijn en die dusal in-
intérn in een specifieke prohltunt1ek verknrun, i-ts waar ep 1ngeaprangen
kag worden.
‘De uiteindelijke consekwentge voor het varmingsiark is derhalve niet ﬂe
“"demokratisering" van het vormingscentrum an sich, d.w.Z.do0r @eni overwegene.
de beslissingsmacht te leggen bij de loonafhankelijko verkers ("zelfbcheer)
doch wel een"machtewisseling", waarbij de arbeidersklasse de macht gaat-uit- .
ocefenen , in vervanging van de notabelc en burpeklijlic bestuurders.
Niet het "zelfbeheer" door de vormingswerkers ( en eventueel samen met de
"deelnemers"), maar het behcer door de tofale klasse staat centraal.
Dg,u1teindal1jku konsekwentie voor de vormingswerkoer is dat hij zijn funktie
herleid ziet tot een histirigs produkt van de strijd wam de arbeidersklasse
cn niet van zijn eigen strijd als"kleinburger.”™ Hef is dus niet de 'strijd van
.. Wat sommige idioclogen noemen de strijd van de “pedagogiese intelligentia™,
al of niet binnen het kader van een "politieke "wvakbond , doch wel de strijd
van de arbeidcrsklasse zelf die een hoopvol perspektief biedt. Biinen het
kader van deze strijd sullen de kléinburgelijke lagen, wgartoe ook de kultu-
rele werker behoort. , als “hnnﬂganﬂot" fungeren, icts wat impliceert dat alle
eisen ten aanzien van het vormingswerk geformuleerd mocten wordeén vanuit de
drbeidersklasse. De beste formule is deze die de vormingawerker duideli jk
maakt dat de fundamenten van hun problematiek niet binnen de bestaande: ver-
houdingen dpgekast kunnen wordenen dat de enig zinvolle oplessing deze is
die een socialistiese mastschappij-ordening veronderstelt, wat impliceert
dat de arbeidersklasse de politieke macht uitpefent,
Daza algpnane politieke visie meat aan de basis liggen van iedere politieke
aktie-binnen het vormingswerk en rond alle problemen uctreffende het. uitwer- ®
ken van een"vormingsstrategie®,

De.inruingsstratagie verloopt dud deels wia de lijnen van de klassenstrijd
en daels via de strijd die de vornlngarerkars in hun eigen situatie ontploo-
-~ Bn. Ailleen mi&delﬂ bondgenoten in het vormingswerk({vormingewerkers)kan de are
beidersklasse nog binnen kap1talint1eae verhuuﬂ1ngan aen ﬁtukju macht. verove-

ren in deze vormingseektor. g
Faar dit qllea blijft niet enkel en.allen haparkt hat de luh##re hnn&genaten
doch krijgt binnen het vprmingsnurk ook nog het karakter van de: basis leggen
VoI Eﬁnﬂtﬁnkuustise socialistiese maatschappij. kat F.Engels het "intel- '
lakfueia‘praletariant " £3) noemt, moet tenslotie naast: de: handarhelders sor-
‘t'gen voor. de nodige hulp.
. Deze hulp zal niet alleeecn van prektiese pard 2ijn binnen hat kadﬂr van de
———beweging zelf, doch zal ook een stuk theoretiese verdicping meeten xigmxmo-
gelijk paken , mnl. door hﬂt ontwikkelen van pnllt1anr1nhs - an'1nrmings—
thanr1en apa¢1aa1 yopr, de grbgidarsklaaae. _ el

r_F

t E E ela ﬁﬂ, brief d.d. 19 A2 1593 aau;het Internntionaal Stndantenhaﬂgrﬂs
t& Genave, in het "L'ire Houvalle,?1594 +Pe 429. ' ‘
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Dit allas iﬁl -dan o.a. werkbaar gemaakt moeten worden in het vormingswerk
nalf-

Le nodten hief weer een onderuchﬁid maken tussen dat wat de kleinburgelijke
rlqlkllﬂn voorstaan en wat zinvol is binnen de zich ontwikkelende klassen
strijd: De klainburgelijke ideologen zullen veelal geneigd zijn de funk-
tie vanm het vormingswerk te zien als een "kritiese krent’ ip een onkri-
“tiese Baménleving(brood). Het vormingswerk is derhalve geen stoorzender
van de burgelijke kultuurmachine middels de zgn. “te;enopenbaarheid"(?)
of een'"guerilla -centrum" van waaruit het kapitalisme bestookt wordt.

(4) Het stoorzenderachtige zal verdwijnen indien het vormingswerk steeds
meer onder de politieke leiding van de arbeidersklasse zal funktiomeren
middels bestuurswisselingen, Dit zal zich temslotte ook uitdrukken in het
feit dat het wvormingswerk zich tencerste als primaire taak stelt het scho-
len en bijbrengenvan een socialistiescbewustzijn van diegenien die 2l in
de bewepging aktief zijn en ten tweede 2iéh ook zal richéen tot een brede
groep die maar een minimaal bewustzijn heeft.

Bij het poneren van deze stellingen komt men onvermijdelijk te staan voor
allerhande praktiese problemen, zoals het zoeken naar aangepaste methodes,
technieken, programma's, etc. Dese inhoudelijke em techniese kanten zijn
niet nieuw, want ook tijdens de opgang van de Tweede Internationale
(v86r1914) zag de arbeidersbeweging de noodzaak in over te gaan tot
“"yvoruing" en Escholing". Histories onderzoek in deze rlchtlng laat duide=
lijk zieén dat op een bepaald moment organisatieschema em leerprogramma's
“ontwikkeld waren,dat deze ook vandaag , met enige aanpassing,weer inge=
vuld konden worden. -(5)Deze vormingsprogramma's waren jecformuleerd niet
alleeen om een aantal praktiese moeilijkheden in de buweping te overwin-
nen(o.a.praktiese scholing voor militanten en kaders), doch idok om het
reformisme in de beweging telf te bestrijcen middels het aanbrengen van
een socialistiese maantschappij opvatting. Hendrik de lMan motiveert dit

;. met :"De omstandigheden waarin de arbBeiderslitasse verplicht is te strijden

zijn niet altijd van dien aard dat deze strijd leidt tot een vastberaden
gn. precies klassebswustzijn.'"(6) In het zelfde verband maakt Il.de Man

.eeén onderscheid tussen dat wat de arbeider ;ntultlef aan?nelt{klaase—
instinkt)en wat klassebewustzijn is.

Het "klasseinstinkt" is dan wat sujektief bij de arbeider lueft. nl.het
dichotomiese bewustzijn nppens de maatschappelijke struktuur(7), iets wat
op populaire wijze aan de man gebracht wordt in term ' n zoals “wen onderen".

3. de fasen in het bewustzijn

Het feit dat bepaalde mensen op ecn gegeven ogenblik in een -bepaalde
objektieve positie verkeren(loomarbeider, kapitalist),moct nist noodzake-
1lijk inhouden dat zij zich subjekticf hiervan bewust zijn. Bij de arbeiders
klasse konstateren we dat er tijdens bepaalde périodes van de geschiede-
nia het he:nstz13n en de aktibiteit van de arbeiders als :lasse vrij gering
15. maar op bepaalde momenten (revoluties) idtenser wurdt.

(4) Sommige ideén hiervan zijn nog duidelijk merkbaar bij R.de Wwal,
"Bibliotheek, vormingswerk en tegenopenbaarheid. Uver schijn en werke-
1li jkheid in een stukje kultreel werk." :
Vorming 1973, nr. 2 pp. 50-63, ’

T?i zie het belangrijkste rapport van H.de han (in diens marxistiese
kautskistiese jaren )"L'ceuvre d'{lducation ouvriére du parti socialiste
belge", in "Le Mouvement'Socialiste) Farijs 1912, deel I, pp. 287= 317,
353=-369.
(6) ia. , p. 292.

(7) Altvate: K., Huisken F.,Prnduktiuva und improduktive Arbeit..."
in"Sozialistiese Politieky 1970, nr. & p. 59
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De marxistiese sociologie heeft intussen uitzewezen dat we zowel bij de
individuele arbeider als bij de arbeidersklasse drie stadia in het mast-
schappelijk bewustzijn kunnen onderscheiden, Een eerste fase is die van
een zrote mate onbewusthieid en fatalisme., De tweede fase. is die waarin
-men zich bewust is van het specificke van het arbeider zijn , doch dan
.gevat binnen de kapitalistiese wverhoudingen. De derde fase is bereikt in
dien men zich bewust is van de historiese taak der arbcidersklasse om
een andere maatschappij te realiseren. Maatschappij verandering kan der-
halve pas plaats vinden indien de massa zich van de nocdaask en de moge-
1ijkheid van het afschaffen van het kapitalisme overtuigd is en de kons
krete mogelijkheden hiertoe aasnwezig =zijn. R . -
-Het vormingewerk moet derhalve rekening houden .met dcze drie fases in
itet bewustgijn en wil het vormingswerk politiserend werken dan zal er
primair gewerkt moeten worden aan het werhogen van het .bewustzijn en
en het organisatories uitdrukken wvaa die bewustzijnsverhoging.

‘Ye hadden het al eerder ofer het dichotomies karakter van_ het bewust-
2ijn van de arbeidersklasse, cok in de "onbewuste fase", De n&atqphnph
pij produceert haar eigen tagenstell;ngtn en deze planten zich in een
ideologiese vorm Boort in het bewustzijn van de mensen, hier .konkreet de .
arbeiders. Het dichotomies karakter ven het bewustzijn komt derhalyve tot
uitdrukking in het helec menszijn .van de proletariét, in zijn demken en
~praten, handelen en houding. De teganatall;ng kapitaal en Brhaid lant
‘zich derhalve in het bewustzijn voort in een idiclogiesg vorm : dit on-
- dex druk. van opjektisve omstandigheden waarin de arbeider zich bavlndi

§8 A0y BOTENA0R B8 AORIS k3000 #ich 0o oon bepasld moment

Dit alles is in zoverre van belang dat het vormingswerk dat wil politi-
seren juist moet inhaken op deze tegenstellingen en in een eerste fase
vooral moeten werken aan"het verhelderen van de dichotomie, Dit houdt ook
in ‘dat een aantal niet-fundamentelc tegenstellingen die voortspruiten uit
verschillen in arbeidssituatie , ras, leeftijd, etc. hebleidt worden tot
de fundamentele tegenstelling tussen kapitaal en arbeid, Primair staat
hiervoor : de klasse aspekten benadrukken. Slechts daardoor kan men evo-
lueren’' naar solidariteit en de basis leggen voor ecn stabiel  vakbondsbe-
sustzijn. Voor funktioneren wan hét vormingswerk binnen dit kader is het
derhallve noodzakelijk methodes en technieken te ontwikkidlen die aanslui-
ten bij het intelektuele eon ideolopiese niveau van de deelnemers.

Het intellektuele niveau zal in eerste instantic wat npﬁekriiﬂ: mocten .
worden om bepaalde noodzakelijke denkoperaties (abstrahoren) mogeli jk

te maken. Maar van de andere kant zal het ideocleogies nivean {(sécia-
listiese mnatu¢happ13 visie )uethodes moeten verbeterd worden middels
BahnllngnhktivitE1tan.Hat ontwikkelen van de diverse aangepaste tech-

" nieken en methodes zal derhalve binnen dit krachtveld ideologie-imtel-
‘lekt moeten: plaatsvinden , echter met diin verstande dat er steeds e&n
adekwate praxis en prgktijkbegeleiding moet zijn. Ook dit impliceert
weer dat het vormingswerk zich in de beweging moct”integreren en soci-
ologies en geografies miet "in de-boseen " aoet zittom:

André Mommen. -
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TWEE KONGRESSEN OVER SFEL IN BERLIJN IN NOVEMBZR 1§73.

Beide konsressen werden georganiseerd door de "Lanc:s
Arbeitsgeweinschafft Spiel und Amateurtheater" samen met
professor Nickel. Dd 30 tot 40 deelnemers waren dosenten
en studenten van wverschillende "PHdagogische Hochschule",
dosenten van toneelscholen, vormingsleiders,spelpeda-
gogen, leerkrachten en enkele toneelspelers.

Er is vrijwel uitsluitend in kleine werkgroepen gepraat
en gewerkt. Uitgangspunt waren een tweetal papers van
prof. Nickel en van een pedagoog klaus-J Penné.
In de eerste plenaire bijeenkomst, waarin de relatie
onderwijs - maatschappij besproken werd botsten de menin-
gen heftig. De leiding, die het longres in weinig tijd
had voorbereid en in de papers geen duideli jk en eens~
luidend standpunt had ingenomen, probeerde te suggereren
dat we het "wel ongeveer eens waren", wat duidelijk niet
het geval was. Een uur kommunikatiespel gaf geen oplossing.
Als oplossing werd toen eserst 1172 dag in groepen gewerkt
aan de tema's:
Spiel und Lernen - ESpiel und Emanzipation - Spiel und
Interesse - Spiel und Arbeit (aan welke groep ik deelnam) .-
Daarna werd nog 1l1/2+in de oorspromkelijk geplande groe-
pen Zewerkt. Dit waren: +
Elementarbereich - Primarstufe - Sekondarstufe I -
Sekondarstufe II - Erwachsenen-Ausbildung. )
Hoewel we bijv. in mijn groep Sekondarstufe I (12-15 jaar)
vanuit een geli jke visie op onderwijs en maatschappi]
hard gewerkt hebben aan een curriculum, waren de resul-
taten van alle groepen zodanig, dat de deelnemers besloten
dat deze onvoltooideen te globale verslagen niet gepu-
bliseerd konden worden. Mijn kritiek is ook dat het meren-
deel te teoreties is.
it neemt niet weg dat velen - zeker uit mijn #roep -- het
werkproses en het kontakt onderling en met andere deel-
nemers als erg zinnig ervaren hebben.

Uitgangspunt bij dit kongres was, dat in het kader van de
onderwi jevernieuwing currikulumplanning - ook die van
spel - binnenkort aan de orde zal komen. Men hoopt spel
enn schooltoneel dan erkent zullen werden en meer aan-
dacht zullen krijgen in de leerplannen.

Nickel signaleert in zijn paper, dat het ontwerpen van
Ten curriculum veoor één valk vanuit dit vak niet mogelijk
is, maar spel is net als arbeid cen grondkategorie van
het menselijk zijn. Hij onderkent bij currilkulumplanning
wel fundamenteel onoplosbare problemen en siteert H.A.Hesse
die stelt dat "deskundigen" niet mcer den een “LErsatz”op-
lossing kunnen geven, maar konkludeert, dat we toch maar
aan de slag moeten. Hij meent dat de belangrijlkste pun-
ten voor de mens in onecmmderne industriestaat zijn:

1. de wil om gelukkig te 2zijn en 2. de wens om te over-
leven (club van Rome). _
Hij wijst op de waarde van de itoraktie-pedagogiek, geeft
een korte beschrijving van sosialisatieprosessen en wijst
pp het probleem van de vrije tijd, waarbij spel cen grote
rol ken spelen. Tot slot volgen diversc beknopte modellen
voor curriculum ontwilkeling.

Het paper van Klaus Penn® en zijn inleiding daarbij wezen
op de gevaren van een tcchnokratiese vernieuwing en van
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ecn systeom bevestigende curriculum planning. Hij be-
handelt kort diverse definities, strategie#n en modellen
op kritiese wijZze met litteratuulverwi jzing. Dijv.:

onder curriculum wordt verstaan cen systeem ter roali-
sering van lcerprosessen in het onderwijs in samenhans met
omschreven lecrdoelen, die operationcol gemaakt kunnen
worden. Ben curriculum omvat leerdcelen, -inhouden en
-metoden, situaties(groepering van inhouden en metoden),
stratezie¥n cn evaluaties.

Hij stelt tot slot, dat de hausse in curriculumteorie®n
ecen spoetnikeffekt is (vzl. tialkompensatie in V.S8.).

* De curriculum ontwikkeling is de inhoudelijke kant wvan
een poging het onderwijs a2an tc passen aan de bechoeften
van éen hoog ontwilkkelde kapitalistiese industrie maat-
schappij. (+...) Toch zou het niet dialekties zijn curri-
culum veranderingen 1 outer als machtsmiddel te beschouwen
zonder de mogelijkhoden te erkcennen, die erin te¢ vinden
zijn.Curriculumhervormingen hebben een objekticve funktie
bij het verder ontwikkelen van de produktiekrachten.(...)
Tot politieke emansipatie kunnen currikula pas dan leiden
als ze vaardighcden aanbrengen, die een ondersteuning
zgijn bij de verandering van de produkticverhcudingen.”

De laatste uren luisterde een restercnde kieine groep
deelnemers naar cen kortc uitcenzetting van mij over het
simulatiespel zozls Prolcog dat zebruikt, waarbij men kons
statuerde dat i.t.t. het op duitse scholen gebruikte
"planspiel®™ deze metode andere ‘lecrdoclan mogeli jk maakt.
Daar het kongres plaats vond in cen vormingsinstituut,
was het mogelijk, dat cen van de vormingslciders, Scotch
Meier tot slot een korte beschrijving malf van cen "Lehr-
stuck"metode vour werkende jongeren.
In duitsland krijgen werkendc jongeren cen dag in do week
vnl. vakonderwijs en 2z.an 1 of 2 x per jaar naar een
vormingsweek. In zo'n wecek wordt op basis van hun konkrete
werkervaringen cen toneelstuk gemazkt, die dan gespeeld
wordt voor andere werkende jongeren,ouders en vakbonds—
kaderleden. Van dezZe in Frankfurt ontwikkelde metode be-
staan versl.gen en videcopnamen, die ik over enige tijd
ter inzage hoop te krijgen.
Men gebruikt teater in het kader van politieke vorming.
Subjektieve ervaringen en behoeften worden in dit lecr-
proses geobjektiveerd.(bijv. mijn chef is de grootste
onderdrukker,hij doet niks-anderen hebben chef die wel
hard werkt-gesprek over rol van chef-ook hijstaat onder
druk-waar komt dat vandaan-enz.) Het is Lelangrijk dat
de groep vrij homogeen is samengestield. Metodies inspi-
reerde men zich oorspronkelijk op ervaringen uit Engeland
(Oval house en het werk van Peter Chceseman in Stoke on
Trent - zie mijn verslaz Engelse studiercis). Enkele pun-
tun uit 2zijn korte voordracht, die ik op de band opnam:
De 1€ dag is er ecn braimstorming en begint het verzame-
len van het materiaal, dat steeds verder geordend wordt.
Sub-groepen improviseren d: ecrste sctncs, zonder lei-
ders erbij. Na 3 dagen is het materiaal verzameld, dan
volgt het verder vastlegzen, dramaties uitwerken en
tcchnies voorbereiden.
De 4 tot 6 vormingsleiders bij de groep van25 jongens
hekpen met de strukturering, stellen soms nieuwe scdncs
voor en gevenkorte informatie en artikelcn over de aange-
sneden problemen. Idee¥n en gespeelde scénes worden door
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de gehele groep steeds weer bekritiseerd, bijv.s is dit
alleen maar grappig of een kenmerkend voorbeeld.

De laatste dagen bLeslist men over gebruik van muziek, een
spreker met verbindende tekst en=z.

In elk stuk komen gezinskonflikten voor+de schok die de
overgang school - werk voor hen betekende met de ontdek-
Iing dat je alleen deelhandelingen leert aan de lopende
band en niet hoe je bijv. cen T.V. apparaat maakt.

"Erfahrungen und Mbglichkeliten langfristiger Theaterarbeit"”

Als opmaat bezocht ik Vrijdagmiddag bij GRIPS - de kinder-
teatergroep die wvroeger in het Reichscabaret speelde - de
voorstelling "Ruhe im Karton" bestemd voor kinderen van
4 - 8 jaar. In tegenstelling tot voorstellingen die ik
vrocger heb gezien, was men éer nict in geslaagd de geko-
zen tematiek - autoritair optreden van de ouders - in
een voor de kinderen begrijpelijke inhoud en vorm te
spelen.
*s Avonds vertelde Volkhard Paris over het werk van het
"Kindertheater Mirkisches Viertel®. De groep werkt nu 4
jaar grotendeels met dezelfde kinderen wvan ouders die
veelal éangeschoolde arbeid verrichten. Men werkt vanuit
een marxistiese visie en gebruikt veel rollenspel en het
leerstuk.
Na een korte beschrijving van de beginproblemen (hoe
vormt men een £r. ep, verschillen in sosiaal milieu e.d.),
en een beknopte analysé wven de problemen van deze kinderen,
waarbij de funktie van de school in de huidige maatschap-
pij besproken werd, bzhandelde Volkhard de mogelijkheden
van rollenspel in de opvoeding.
Rollenspel wordt of gebruikt als hulpmiddc:l bij de inte-
gratie van het kind in de huidige ma:atschappij, z.3.
burgerlijk rollenspel, of wordt emansipatories gebruikt
om de kinderen inzicht te geven in de tegenstellingen van
onge maatschappij, het proletariese rollenspel. Hij for-
mulesrde enkele opvoedingsdoelen, wuarbij rollenspel een
belangrijk hulpmiddel kan zijn. Belangrijk, omdat i.p.v.
een abstrakt verbale diskussie door rollenspel een kon-
krete ginnelijke uiteenzetting mogelijk wordt, waarbij de
konkrete sosiale ervaringen van de kinderen een grote
rol spelen.
Men werkt nu in 5 fasen:

1.De kinderen brenzen konkrete ervaringen in, Jjuist door
rollenspel worden deze veralgemeend.

2.Br wordt teruggegaan op dec oorzaken en het leggen wvan
verbanden, .de klassentegenstellingen.

3.Hoe zouden zulke konflikten eruitzicn abs de arbeidersklasse
de mzatschappij zou beheersen. Yelke alternatieven gzouden
er dan mogelijk zijn.

4.Terug na=r de konkrete problemen van de kinderen; wat
zouden we direkt kunnen veranderen en hoe en wat kan pas
docor alle arbeiders zezamenlijk veranderd worden.

5.Het spelen van een stuk over deze preblemen voor andere
kinderen.
Hierna volgde een konkreet voorbeeld.
Overeenkomsten met een artikel van Jérg IRtichard (ver-

schenen in Vorming Nov. 1973) zijn niet toevallig, omdat
de laatste 11/2 jaar aan deze groep ueewerkte.
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Een groot kontrast et deze metode vormde een demeonstra-
tie van de Pdd. Hochschule K6ln o.l.v. Stankewitz op een
lagere school de volgende morgen (5% klasse).
Na een korte akt van 6 studenten over een kind dat uitge-
gloten is in de klas, wordt in kleine subgroecpen met df
kinderen rollenspel gedaan. lMen werkt in 3 fasen van 2+/2
uurs
1. Neekl ervaren van het probleem
2. Verbreden en ocorzaken ontdekken
3. Veranderingsuozelijkheden.
In de 3® fase, die vwij zagen, bleken de studenten zeer
onervaren spelleiders te zijn en was de situatie "een ver-
jaardagspattijtje met spelletjes” tedubbelzinnig. De
kinderen slaagden er nauwlijks in de psychologies ver-
schillende typen te spelen, maar alles verdween zodra een
leuX wverjaardagsspel gespeeld werd. Hoewel de Zroep pas
kort bezig is, lijkt de opzet problematies.

's Middags zagen we een stuk van een nieuwe groep "Rote
Grutze", Darliber spricht man nicht! een stuk over sexuali-
teit. In een voortreffelijk mengsel wvan voorspeel- en
meespeelteater werd het gestelde doel: afbreken van ta-
soes, informatie over sexuesliteit goed gerealiseerd. In
deze voorstelling waren nogzl wat ouders meegekomen,
maar meestal speelt men voor lagere scholieren. De groep
wil nu een stuk met dit tema maken voor de leeftijds-
groep 12-16 jaar, waarbij men sterker op de maatschap-
pelijke achtergronden wil ingaan. Men was erg geinteres-
geerd in Neus en Xo van Preloog, evenals GRIPS. Dariber
spricht man nicht zou zeker ook in Nederland door 4 spe-
lers gebracht kunnen worden. De tekst. verschijnt in

Jda. 1974 in de serie Materialen theater band 11 ‘Yeismann
Verlaz Minchen en de groep speelt he. komend wvoorjaar in
7. Duitsland.

's Avonds spraken diverse deelnemers over hun werk. De-
langwekkend waren m.i.:s

Zen verslag van Juliana Strdhele Gregor over een projekt
in Moabit in de afbraak/arbeiderswijk Ercuzberg. In deze
wijk vol gastarbeiders werkt men elke micddag met open
groepen jeugd met een emansipatoriss doel. Haar verslag
gaf meer praktiese informatie, dan een werkstruktuur.

Net als M.V. onderkende men het probleem ' als "mittel-
schicht" te werken met arbeiderskinderen. Er zijn nog
weinig verslagen beechik! aar.

Ten verslag van Catherine Wiste over het steeds © maanden
werken in staatsopvoedingsgestichten. Ze werkt en met
kinderen en stafleden tesamen en met siaf apart en weet
soms duidelijk veranderingen inde internaten te initieren.
De individuele problemen waarmee ze gekonfronteerd wordt
zijn zwo groot, dat ze maar zeer gedeeltelijk toekomt azn
de mamtschappelijke oorzaken. Ze beheerst een groot aan-
tal spel- en andere kreatieve technieken. Ze heeft als
oud medewerker van Fickel ook met studenten van de P.H.
gewerkt en is wellicht een interessant gastdosent voor
Nederlandse instellingen.

De laatste morgen volgde een verslag van het werk van

"Ta Manma Kinderspielldub® Minchen. De 2 spelleiders, die
vroeger bij La Mamma in New York werkten, gebruiken veel
audio visuele middelen bij hun wekeli jkse spelmiddag

met een vaste groep kinderen. Er zijn inmiddels 3 ver-
slagen van hun werk verschenen,bij Dumont Kbln komt in
Febr 1974 een samenvatting uit en ze geven veel spreek-
beurten oyer hun werk. Mijin indruk dat het fraaier klinkt

www.toneelwerkgroepproloog.ni



Ha

dan wat er inhoudelijk gebeurt, werd door .en deskundige

bevestigd. lletodies wel interessant, m .ar inhoudelijk en

de analyse van wat Ze doen, zal bij nader snderzoek waar-
schijnlijk tegenvallien.

Fa het kongres volgden roz gesprekken met oude en nieuwe
relaties in Berlijn zoals:

JUrg Richard, die me adviseerde over mee te nemen mate-
riaal en het vinden van videcopnamen en verslagen voor de
DDV Arnhem

Klaus Penné over de onderwijssituatie in Berlijn

op hun verzoek met enkele akteurs van het Theater am
Hallischen Ufer, die een kinderstuk maken, froot bezet en
met veel theatereffekten, waarschijnlijk in de stijl van
Peter Stein.

Konrath tSchrage, F.U.student, die o.l.v. Arno Paul werkte
aa nrollenspeleksperimenter Vgl. Kunst+Unterricht no.2l
"Hriahrungen mit Klaus B.”

Op verzoek van Proloog met Herr ZEckhart van de Berliner
Festwoche en met Dirk Scheper van de Akademie der Kiinste
i.v.m. ecn mogelijk bezoek aan Berlijn van Proloog
volsend Jjaar.

Hijn algemen indruk is dat zeker in vergelijking met 2
jaar geleden in Berlijn de teorie nog steeds sentrazl
staat, maar dat de praktijk om deze teorie in te vullen
zich sterker ontwikkelt.
Verdere informatie voortvloeiend uit de opgedane kon-
takten tracht in docs te geven aan degenen voor wie dit
relevant is.

Jurg Molenaar.

Buntlaan 12
Son NB 04990 2579
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Met *) gemerkte titels werden in Berlijn genoemd, maar niet
meegenomen.

Tijdschriften:

1. Gesamtschulinformationen. 3-1972 Uitgzave PHdagogi- sches
Zentrum Berlinerstrasse 40/41 1Berlin 31. _
(Zum Begriff der Hesthetischen “rziehung, Realisf?ungs-
chancen eines revidierten Curriculums im Bereich des
kunstunterrichts, artikel J. Richard vertaald bij Proloog
en verschenen in Vorming, Bibliographie Gesamtschule)

2. Asthetik und Kommunikation Beitrage zur politischen Erzie-
hung. Rowoltverlas. No. 11 en 12 1973.
(Tekst van ''ygotski, diskussie met Negt en vele teoretiese
artikelen, pralcti jkverslagen bv. gastarbeiderskinderen enz)

3. Erziehung und Klassenkampf, Zeitschrift flUr marxistische
PHdagogik Verlag Roter Stern Unterlindau 74 Frankfurt a M.

4. Kunst ¢ Unterricht 21,Sept. 1973 Friedrich Verl
(vnl Spiel als Lernprozess voorbeelden en tearizﬁ

5. Betrifft Erziehung X)
6. Ped-Extra X) nieuw ped. tijdschrift van o.a. J. Richard.

T.Diskus Frankfurter Studentenzeitung no. 4 1973
(0.a. Die Rolle der Vertrauensleute, Betriebsarbeit)

Doeken:

8. Jurgen Habermas, Thesen zur Theorie der Sozialisation
Uitgave ? Stichworte und Literatur zur Vorlesung im
Sommer-Semester 1968.

9. IrmgardLauner, Perstnlichkeitsentwicklung im Vorschulalter

bei Spiel und Arbeit,Volk und  issen Volkseigener Verlag
Berlin 1970 DDR.

( een marxisties pedagogiese teorie en praxis voor rollen-
spel in de kleuterschool)

10.Lothar Lorenz, Arbeiterfamilie + Klassenbewusssecin Edition
2000 Giessen 1972
( Zum Zusammenhang von der Klassenlage der Familie, der
familitiren Sozimlisapion der Kinder und dem Klassenbewuset=
gein der Arbeiters)

11.0skar Negt, Soziologische Fantasie und Exemplarisches Lernen
Burop#ische Verlagsanstalt 1971 )
(over teorie en praxis van de arbeidersvorming)

12. Melchior Schedler, Kindertheater, Geschichte, Modelle,
Projekte, Suhrkamp 1972
(de historiese ontwikkeling v,h, kinderteater vanaf 1745
met nadruk op de vormen vanaf 1965 in duitsland)

13. Melchior Schedler, Schlachtet die blauen Elefanten, Beltz
Verlaz 1973
(Een kritiese beschouwing over kinderstukken)

14 M. Schedler,Mannomann!.6 x exemplarisches Kindertheater
Dumont Verlaz Schauberg Kbvln X)

15. FPest im MHrkischen Viertel heft I en Fest (in SchiBneberg)
Uitzave Vestberliner Volkstheater Kooperative 19727
( een beschrigving van 2 "stadsspelen die 10 dagen eh 5

weken duurden

16. W. Nickel und S. Kreiner, Interaktionstraining mit
Schiilern, eizen uitgave van schrijvers. kinderen) .
(Verslag van een seminar met sciolieren, volwassenen en
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Te

17. Hi ha ho, die Bonzen kommen ins Klo! Associatbon Verlag 1973
( Projektgruppe Brelohstrasse in Bochum geeft verslag over
2 jaar proletariese opvoeding van dakloze kinderen, theorie
en spelmodellen)

18. La maFua Kinderspielclub Johannisplatz, Erfahrungsbericht
3, Jens Heilmeyer 8 Munchen 90 Tegernseer 108 kontaktadres.
(werkwi jze. praktiese®zaken, "thomas en Susanne" cen stuk
van kinderen voor kinderen en teoretiesc uitgangspunten)

19. Materialien zur Unterrichtspraxis, Reihe Roter Pauker,
Sozialistischer Lehrerbund
=Unterrichtseinheit Arbeit, December 1972 ( begrip arbeid,
didaktiese analyse, leerdoelen en lecrinhouden, een prcjakt)
-Verhaltenssteuprung - Abweichendes Verhalten Aug. 1973
( een projekt van een maatschappi jleraar samen met P.A.
studenten met 13 jarigen over deze tema's)

20. Werner Geifriz, Stifte mit KYUpfen Reihe Materialen Theater
Weismann Milnchen 1973
(een tonmelspel voor werkende jongeren)
In deze serie verschijnt in Januari "Darilber spricht man
nicht" een stuk over sexualiteit wvoor kinderen van6-11,
hun ouders en leraren.

21. "Doof bleibt doof" van V. Ludwich e.a. met begeleidings-
brochute voor leerkrachten uitgave Grips theater Berlin

22. Werkstattbericht Internationale Theaterwerkstatt Scheers-
berg 1972 Schersberger Schriftenreihe 10.
(eenworkshop met voorstellingen en diskussies met o.m.
The Bowsprite Company,Theatre and Education Team Greenwich)

Katalogi:

23. Schulspiel und Amateurtheater, Interaktions- und Theater-
pddagogik Bibliographihie I an II 1970 c¢n 1973 Uitgave van
PHddagogische Hochschule Berlin.

2%+ Kindern fordern une heraus, Ein Auswahlveraeignis der
Berliner StadtbUchereian fir Eltern und Erzicher 1973

Brnchurqg:

25. Petier Bichsel, Die Volksschule ein Gesch#ift chne Partmer
(Over de autoritaire rol van de leraar 5 blz.)

26. Peter Ripota, Modell, Simulation, Spiel voor ecn deel ver-
schemen in Unterrichtswissenschaft 2/3 1973

27. Jovrg Bichard,SpielpHdagogik und politisch-Hsthetische
Erziehung uit Gesellschaft und Schule Heft 3/4 1972

28. Klaus J. Penné, Curriculum, Definition, Strategie, Modelle
Eine Literaturlbersicht.
(kort overzicht gemaakt voor Tagung Curriculum Spiel Berlin)

29, Sesualit#t und Gesellschaft, werkbl.den voor het 5€ en 6%
school jaar met leraarboekje

30 Erving Goffmann, Interaktion Spass am Spiel Piper Verlag ™)
31 Tiemann, Planspiele fiir die Schule Hirschgraben Verlag )

32 Ruhlnfgs Ein Schulkonflikt wird durchgespielt Quelle und
eier
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Kindertheater und Interaktionspadagoimkgik
Jorg Richard
"uit Gesamtschulinformation no., 3='72

Naar een geleid rollenspel met schoolkinderen

Onlangs is over het thema "kindertheater en interaktiepedagogiek™ een
jelijknamige verzgmeling opstellen versehenen, die bijzonder bij de scholen
,*Liégﬁﬂévniiﬁ'iurﬁt. o WS, e dem S < 2% -
TS hedmy ‘ia-‘eén"Algemene tendens in de nieuwe speelpedagogie in af tz lezen:
de nieuwste variatie op de burgerlijke rollentheorie, het konc¢ept van het
interzktionisme, mget ip het geleide rollenspel met kinderen zijn pedagogische
- toepassing vinden, Grondkwalifikaties van het rollengedrag zoals rol-
- distantie, dubbelzinnige tolerantie en empathie moeten de arbeiderskinderen
in het bijzonder trainen in betere beheersing van hun levenssituatie.
Deze socialisatie~theorie stant echter voldoende onder ideologische
yerdenking. Niet de pedagogische behoeften van de arbeiderskinderen en hun
klasse werden vertegenwoordigd maar er wordt een verdere poging ondernomen
em ter stabilisering van de bestaande machts- en bezitsverhoudingen de 3
arbeidersklasse aon de normen en belangen van de middenlagen aan te passen.
Qp grond ven het feit dat mijn bijdrage niet te lang mag zijn moet ik het bij
. deze vérwijzing laten. Want ik vervolg verderop niet met een "waarschuwing
dchteraf voor het rollembegrip" in zijn schoolpedagogische toepassing te
géven, maar eerder hier een tegenkonsept voor de spelpedagogie op scholen
van arbeiderskinderen aan te dragoen.

Ik moet -hier meteen een beperking bij maken:kursus-ontwerpen voor het
Follenspel zijn er tot nmu toe net zo weinig als een empiriese systematisch
doorgevoerde praktijk. Theorie en praktijk van het pedagogische d.w.z.
geleide rollenspel staan nog in de kinderschoenen. Daarom mogen mijn
dter-egingan slechts als opwekkende woorstellen wvoor het begin van een net
beginnende rollenspelpraktijk opgevat worden, waarim zeker ook nog veel
gekoprigeerd zal moeten worden.

Maatschappijbeeld van de arbeiders.

De basis van zo'n opvoedingskoncept moet de lebenssituatie van de’ betreffende
groep in haar moatschappelijke werkelijkheid en mogelijkheid zijn.
Uit de kennis daarvan kunnen pas emancipatorisch-pedagogische strategién
naar de beheersing en de verandering ervan ontwikkeld worden.
Een belangrijk uitgangspunt voor de analyse van de levenssituatie van het
arbeiderskind 1ijkt me het maatschappijbeeld van de arbeiders. Want daarin
. wordt het subjektieve bewustzijn wan zijn objektieve klasse uitgedrukt.
Het wordi gekenmerkt door de in kapitalistiese systemen bestaande hoofd-
tegenstelling tuussen loonarbeid en kapit-al en de woortzettingz wan deze
tegenstelling in de in e bovenbouw werkzame ideologische krachten.
Er wordt een arsenaal van politieke, ekonomische en ideologische wapens
ingezet ter verzekering van de laat-kapitalistische verhouding in het
dagelijks arbeids- en reprocduktiegebied, ? aktie en de ideologién van
de "gebhivelleerde middenstandsmaatschappij", "de gelijkheid van kansen"
in school en berocep de "kompensatie-opwoeding"” zijn daar 1uarhaelde551an.
Maar de arbeiders volgen deze beloften im hun totaliteit niet zoals
bur-erlijke sociologen ons willen doen geloven. De arbeidersklasse heeft
overwegend ‘cen tweeledig maatschappijbeeld, waarvan Oskar Wegt het dubbel-
karakter als volgt omschrijft: De huidige erbeider leeft in een permanente
spanning tussen het gevoel van de onafwendbaarheid van zijn sogiale
levensvoorwaanrde en de wens(...) geen arbeider meer te zijn. "

Belangrijkste kriteria voor deze denkwijze van de arbeiders zijn?

1e de indeling van de maatschappij in 'boven' en 'onder' -

2. de overtuiging det deze meatschappij struktuur in haar grondvesten niet
te veranderen is.

3+ het kollektieve bewustzijn als uitdrukking van het gemeenschapplijk
noodlot van de- loonafhankelijkheid , en verder als rekruterings- en
bevestipingaveld van zijn zelfbewustzijn in de ekonomische en politieke str:
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Ondanks het statische en daarom erin berustende maatachapplgmndel, dat
aan het tweeledige maatschappijbeeld ten grondslag ligt, zijn er toch
belangrijke faktogren van een latent aanwezig klassebewustzijn. Dit zijn:
"de uit de arbeidskracht en het uit verkoop ervan resulterende bewustzijn
van de klasse-saamhorigheid ; de bewuste ervaring van de maatschappelijke
benadeling; en ook kallaktiviteit en solidariteit. Deze faktoren worden
gedichotomiseerd en. voeren zo tot een onmachtsgevoel van de afzonderlijke
arbeiders, dat op het psychies nive bij het statische maatschappij-
beeld sansluit, voornamelijk door de verwerking en perpektiefloosheid
van de traditionele arbeidersorganisaties, in het teken van de"open
society'-ideologie van het laat-kapitalisme. Hiermee hangen de hallucina=-
torische konsumptie-asnmoesdigingen samen. De ideoclogie van de welstands-

CaQe OVervliceds-kapitalisme die als de Vdefinitieve wesrlegginggvan de
marxistiese kapitalisme en revolutionaire theorie" gepropageerd wordt
evenwel door de septemberstakingen en de uiteenzettingen rondom de nood-
toestandswetgeving snel tot haar schijn-karskter teruggevoerd.

Haatschgggijbeeld van de kinderen.

Welke uitwerking heeft de beschreven situatie van de arbeidersklasse op
-haar kinderen., Literatuur over dit vraagstuk is er nauweli jks.
+ +Als ‘these valt te formuleren: het dichotomische klassebewustzijn, dat .
beantwoord aan de ontwikkelingspsychologische voorwaarden, is ook bij

de arbeiderskinderen aanwezig.

Ik zal deze these gan de hand van resultaten wvan 2 cnderﬁoekjes bij kleine
groepen over de instelling en verhoudingen bij arbeiderskinderen onder-
steunen.

De 1e groep: .

Ik heb1? kinderen geinterviauw& in de leeftijd wan 7 tot 11 jmar.uit de
zg. ""papagzaienkolonie’ in het markische Viertel in Berlijn. De vraagboog-
analyse leverde op dat de kimdwxmx instelling van de kinderen over het
algemeen positief met de kriteria van het tweeledig maatschappijbeeld
samenhangen.

Voor het 1e kriterium: de kinderen zagen de samenleving fundamenteel
opgedeeld in 2 groepen: zij die moeten werken, en zij die niet hoeven
werken: de mensen die huizen bezitten en de mensen die huizen moeten
‘huren,.

Voor het 2e kritérium: de vraag of de rijken altijd r13k blijwen en de
. orbeiders altijd arbeider, beantwoorden de kindern bevestigend, =zonder

fie uitspraak verder te kunmen verklaren. De onrechtvaardigheid van '
Hez¢ verdeling van maatschappelijke rijkcdom werd door iedereen sterk
benadrukt, maar in 15 gevallen van affirmatieve voorstellen venrde oplossing
voorzien, zoals'maar het is goed , als een paar mensen meer geld hebben
want dan kunnen ze de armen wat geven.
Tegelijkertijd werden de rijken als “gierig!" voorgesteld. De eis "iedercen
moet het gelijke/cvenveel hebben'’, werd slechts door een kind vermeld.
..Vnar het derde kriterium: Voor het kriterium wan het kollektieve bewust-
gijn kon ik geen gzenduidife vragen stellen. Dat ligt zeker ook san de
gebrulkte methode van vrazenzie¥tewx omdat kollektiviteit eerder als een
verhoudlng dan als een instellingskategorie te watten isz. Ze zou voor
'ullES)ln de verhouding aan te wijzen moeten zijn. (vgl. bij de volgende
groep

Daarentegen hadden de Kinderen duidelijke opvattingen over produktieve
arbeid. De vraag of rijke menden slimmer zijn als een timmerman, een
metselaar of een fabrieksarbeider, werd door alle kinderer ontkend op
grond van het hoog waarderen van d¢ werkzaamheid van de arbeiders.

Vbas zij{de rijken) werken niet en als je veel geld hebt, leer js niets,
dus kun je ook nict slim zijn. De srbeiders werken en 'daardoor leren ze

- Wel, nou, de metselaar begrijpt meer, omdat die daar werkt, dan weten

zé niets als ze zelf cens een huis moeten bouwen, omdat de rijken zomaar
rondlopen en een krant lezen of zao .

- Nee ze werken toch niet, van werken wordt je slim.
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De 2e groep:

Als diagnosties instrumentarium, om verhoudingspatronen van kinderen

te leren kennen, is het spontane rollenspel zeer geschikt., In dit spel

mag door de spelleider niet ingegrepen worden, om de gespeelde uitspraken
van kinderen over hun sociale omgeving niet te veranderen. De spelleider
gebruikt deze rollenspelvorm slechts om zonder de moeilijke procedure

van ondervragen, informaties over de leafyereld van heb Mind en.gijn
verhoudingspatronen voor het geleide rollenspel te kunnen verzamelen.'

In zulke spontane rollenspelen over het thema "gezin" wvan arbeiderskinderen
uit het markische Viertel in Berlmijn in de leeftijd van 9 tot 11 jaar
wordt het duidelijk dat de in het tweeledige maatachappijbeeld door de
arbeiders sangenomen bereidheid tot een kollektieve relatieop bepaalde
manier ook door de kinderen wordt gedemonstreerd. De kinderen kennen in
het nu volgende spelvoorbeeld de konfliktzbne binnen het gezin bijna geen
betekenis toe. Het arbeidersgezin, waarvan de opvoeding in beperkende en
BEstraffende stijl, desociaalpsychologische literatuur in beweging bracht',

is in de nu volpende scene niet het uitgangspunt en centrum van de kon-
flikten, waaruit het gehele spel opgebouwd is, Want de kinderen spelen
dat ze door elk van hun aktiviteiten wvoortdurend aan een "umwelt-und-
- Jkonflikt-relatie” blootgesteld zijn. Daartegenover verschijnt in de scénes
- het gezin als de plaats van kollektiviteit en solidariteit. Sankties wan
de ouders t.o.v. hum kinderen treden altijd pas als gevolg van een "umwelt-
kind" uiteenzetting op, omdat die het hele gezin in de gevolgen meetrekt.
{in de regel huurverhoging~ opzegging van de huur e.d.)
Ter verduidelijking hiervan een korte opneame uit cen bandopname:
De wolgende situatie: De verhuurder beklaagt zich bij de ocuders over hun
dochter, dat zoc haar schoenen bij het verlaten van het huurhuis niet
afpoetste, dat ze haar tong tegen hem heeft uitgestokenenz. De vader hoort
hem aan. doet verder helemaal niets dan het meetellen met de opsomming van
de klachten van de huiseigenaar,

. Bigehaar: uw dochter bescha’igt de tegels
‘ Yader: de tegels?
= jal

wat bedoelt u

de traptehels

en wat nog mcer: vijf, zes, de zevende. Ach wacht u eens even. Ik ben
vandaag toch toevallipg de trap naar boven opgelopen. Niks beschadigd.
ge maakt ze smerig

gchoon, alles was schoon

ga ik heb ze schﬂnngemaakt natuurlijk

o staat u nu maar op. En u kint gaan. Tot ziens,

(verlaat de woning) en u kunt rekenen op een huurverhoging.
- Vader en dochter

en nou eten, en als ik naar huis kom wil ik je huiswerk =zien,

D: Ik heb geen huiswerk . Morpgen hebben wex vrij

V: BEn je hoeft vanavond ook niet naar de t.v. te kijken

Eind van de scéne

Het gezin werhoudt zich , dat tonen de verdere scénes ook aan, t.o.v. de
Bedreikgende buitenwereld kollektief en solidair, Buiten het kader van het
gezin maanr ook in de omgang van de familieleden met elkaar wordt deze
Rollektieve en solidaire opstelling niet relevant. De steeds vijandeli jke
Euitsnwereld en de kollektieve en solidaire "beschermingsverhouding" van
het hele gezin zijn de 2 antipoden , die de kinderen uit het markiskthe viert:
in dit rollenspel steeds weer naar voren halen. De grote betekenis van

de bedreiging van de kinderen door de buitenwereld wordt ook door de door
hun drastisch overtrokken sankties zichtbaar: de latere gevolgen van het
aangehaalde konfliki zijn huurverhoging en uiteindelijk opzegging van de
‘huur, Oplossingen voor het problecm in deze verhouding ontwikkelen de
kinderen echter niet. De verhouding van de kinderen zowel als van de ouders
in het spel blijft gltijd verdedigend. Zo gaan ze zich uiteindelijk
beklagen bij de woningbouwvereiiging over het hun aangedane onrecht. zonder
resultaat. einde van het spel.
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Uit deze opvoering la#t zich als opdracht aan een emancipatorische
opvoeding van arbeiderskinderen afleiden: de onmiddellijke ervaring
van de arbeiderskinderen in het vormingsproces op de hogere trap van
de veralgemening te heffen en bekwaamheden tot aktieve uitvoering
van hun belangen bij ze te ontwikkelen.
Het geleide rollemspel is daar een methode voor.

Het geleide rollenspel

Rollenspel is een improvisatiespel. Als algemeen, omvattend begrip

kenmerk ik het rollemspel als een receptie van maatschappeli jke

voorvallen door hun hernieuwde uitbeelding. Haar basis is de nabootsing.

En nabootsing wordt hier niet opgevat als een eksakte imitatie , b.v.

naabootsen vangebaren, naspreken van zinnen enz., maar als een kreatieve

toeeigenings en- uitdrukkings-handeling wvan maatschappelijke processen

in een bijzéndere vorm van konkretisering. Ze voltrekt zich op basis

van een reeele sociale betrekking en wordt tot stand-gebracht in een

fiktieve sociale betrekking. In de dialektische verhouding van reele

sociale en de tot stand gebrachte fiktieve sociale betrekking ligt

tegeli jkertijd het kenstruktieve moment van het rollenspel. D.w.2Z.

enerzijds komen de kinderen elkaar tegen als bv. huisbaas Meier en

huurder Miller, en anders alk kind Ingrid en kind Peter. Het sEontua .

rollenspel wordt tot geleid rollenspel door een pedagogische ingreep,

dewWeZe dat er een systematische ntrukturering, bemiddeling en interventie

aan ten grondslag ligt.

I.t.t. biologiserende speltheorketici, die het spel als drift -genetisch

veroorzaakt zien, volg ik de copvatting van Rubenstein, dat het spel

van kinderen een maatschappelijke corsprong heéft en dat het zich

ontwikkelde uit de oorspronkelijke en dominerende bezigheid van de mens,

nl. de arbeid. Volgens deze theorie is het spel steeds maatschapppelijk

bepaald en historisch-konkreet tot stand gebracht. De inhoudeli jke

orginisatorische en tijdelijke dimensie van het spel is afhankelijk van de

wetmatife ontwikkeling van de produktiekrachten en produktieverhoudingen.

Dat geldt ook voor de kenmerken van het rollenspel en is hierop toe te

passen. De meest wezenlijke kenmerken zijn: nabootsing, fantasiebekwmamheid,

kollektiviteit en de voor de symbolische tot stand brenging noodszakeli jke

tekensystemen zoals taal, gesticulatie, mimiek.

Deze kenmerken maken de reproduktiem van bepaalde verhoudings-modellen

mogelijk, die door hun gktivering in het spel en ook door hun overname

tot het identifikatie-leren leiden kunnen. Daarom krijgt de emancipatorsche

graad van het voorbeild beslissende betekenis voor de funktie wan de .

kehmerken wvan de kenmerken van het rollenspel.

Speciaal in antagonistiese samenlevingen wordt het spontane rollenspel

dat niet geteste? verhoudingsmedellen tot wvoorbeeld heeft, tot kluimster

van de principieel emancipatorische, d.w.zZ. op omgeving en persoonlijkheid

veranderd werkende kenmerken van het rollenspel. Er treedt een versterking

op. Het bestaande wordt versterkt, omdet een analgse ontbreekt- niet het
maatschappelijk noodzakelijk komende. Konkreet voor onze huldige

maatschappelijke situatie betockent dat, dat het tweeledige maatschappijbeeld

zich:door deze vorm van rollenspel slechts bevestigen kan. Daaruit moeten

konsekwenties getrokken worden. Het geleide rollenspel stelt de pedagogische

ingreep woorop; zo ook de bedoeling van de kwalifikaties waarmee

het kind door het geleide rollenspel uitgerust moet worden. Deze zouden uit

de levenswerkelijkheid en mogelijkheid van het arbeiderskind en uit de

principieel emancipatorisch wereknde kenmerken van het rollenspel

ontwikkeld moeten werden.

Bedoeling van de kwalifikaties

Als aanwezige en potentigle kwalifikaties, die door de arbeiderskinderen

in het geleide rollenspel verworven en versterkt kunnen worden, wil ik

het volmgende beschrijven. Ze zijn tegengestekd aan de gewenste en bestaande
burgerlijke trappen.
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1.Kollektieve orientering versus individuele orientering.
Eollektiviteit is als kr iterium van het klassebewustzijn en van

het rollenspel beschreven.Histories heeft de kollektiviteit

gich uit het tot kooperatie verplichtende arbeidsproces ont-
wikkeld.Zonder zich-bij de bestaande produktieverhoudingen in het
kapitalisme-te kunnen ontplocien.D.w.zZ. kollektieve produktie,
kollektieve produktdistributie-en konsumptie.Kollektiviteit is
een voorwaarde voor de strijd van de arbeidersklasse voor
veranderde levensvoorwaarden en tegelijk vormt ze zich ook in

de strijd.Ze wordt inderdaad ,dat hoont het dichatoniese
madtschappi j-beeld,zonder maatschappelijk perpektief makke-

lijk een offer van de bourgeoisie en tot een konkurrentie ver-
houding om te bogen, tegen de invlced waarvan ze eigenlijk ge-
richt was.Er is nog een lange politieke weg afteleggen van

het kollek tieve bewustzijn wan de arbeidersklasse nasr de
kollektieve orientering op de arbeiderskiasse.In de konkrete
situatie van £ijn sociale omgeving zou het arbeiderskind er receds
op voorbereid kunnen worden de betekenis van de kollektieve
verhouding voor de uitveering van zijn eigen belangen te
onderkennen en een kollektieve verhouding te verwerven.Eollek-
tiviteit als kenmerk van het rollrnspel, betekent, dat de struktuur
van het rollenspel fundamenteel slechtsvdoor kollektieve afspraken
georganiseerd kan worden.Omdat het rollenspel immers his-
tories-konkreet is en er derhalve de bepamalde kapitalistiese
verhoudingen aan ten grondslag liggen, kan deze afspraak onder
kapitalistiese voorwaarden nei zo goed een afspraak tot

een konkurrentie wverhouding c.q. een individuele orientering
worden, zogls" stadspelen" laten zien, waarin de zelfstandige °
omgang met geld gecefend wordt.Geld , hier een specifieke uit-
drukking van het fetisj-karakkter van de waren, heeft de kon-
kurrentie verhouding als kompagnon.

In het geleide rollemspel komt het er op aan, het kollek-

tief kenmerk van het rollenspel aan onhouden te koppelen,

die het kollektieve moment versterken.Dorr deze kijk op de vorm
=inhoud dialektiek het aan het rollenspel struktureel inherente
kollektieve kenmerk tdt kollektieve orientering van de spe-

lers voeren.Kollektief aangelegde handelingen kunnen im het
geleide rollenspel unitgeprobeerd en geoefend worden.Het ge-
zamenlijk b -eweken en propageren van een nieuwe schoolorde

door de " zinnige diskussievorm" van hetrollenspel zou een moge-
1ijkheid =zijn.

2.De betekenis van de taal,
Bij de vraag van de tekensystemen wil ik me tot de taal be-
perken,hoewel de ekstra verbale kommunikatie niet alleen maar

in de alledaagse levenssituatie wvan de arbeidersklasee, maar

ook in het rollenspel een bijzondere betekenis krijgt.Het door
Bernstein ingevoerde en door Oevermann o.a. overgenomen onder-
scheid van nivoos naar hun linguistiese kodes, omereenkomstig
het burgerlijk nivoo model,ziet o.a. in het denken en handelen
van de"laperegroepen™ naar stereotiepe uitdrukkinsvormen zoals
bev. het stereotyp:" zij daar boven"-en "wij hieronder"- =gen
van hunmeest wezenlijke socialisatie-en taalgebreken, die door
kompensatie-" opvoeding opgeheven moeten worden.Als redenen daar
voor worden gencemd: ze voeren tot vooroordelen, wverhinderen

het proces wan de individuele meningsvorming en de intentio-

ele verhoudingsstrategie.

aartoe echter de stereotype uitdrukkingsvormen van de arbeider
dienen-sementiese en pragmatiese funktie- wordt niet bezien ;
dat ze een klasse politieke funktie kiunnen vervullen,d.w.z.de "
peychologoese funktievan de bevestiging van een soclaal-
historiese groepssolidariteit......... en de kognitieve wan de
ontaluitng van de werkelijkheid door een ordenende selektie
van de waarnemingen en informaties wordt niet gezien.
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Te makkelijk echter zijn deze belangrijke psychologische gn kognitgeve
funkties van de stereotiepe uitdrukkingsvormen van de in de arbeiderstaal
van de "kompromitering" door de idolen en ideologién van de laat- Be.
kapitalistische warenmzatschappij, die hun funktie overnemen, prljs’even.
In de vormingssektoe zou met sociologische interpretaties van de sociale
ervaringen, die de stereotype-uitdrukkings-wijzen oproepen, deze kompromiteri
tegengewerkt mocten worden., De sociologische manier van interpreteren

zou in bv, het rollenspel de betekenis krijgen, dat in de bovenaangevoerde
vraagbooganalyse duddelijk geworden "onrechtvaardigheidsbewustzijn"

van de kinderen van de sociale orde te versterken, omdat in het geleide
rollenspel de redesen duarvoor ontdekt en ervaren worden. Deze manier van
de socioclogische interpretatie zou tegelijk gekorrumpeerde kant wvan hun
"onrechtvaardigheidsbewustzijn'", dat de werhoudingen zoals ze zijn goed
noemt, systematies verminderen. De aan de zintuiglijke ervaring wvan de
arbeiderskinderen gebonden taal mag niet in de zin van de socio-linguistiek
gekompenseerd worden, of ze zou op basis van taalervaring ven de arbeiders-
kinderen door scciologische interpretaties met een nieuwe kwaliteit van.e
veralgemening uitgerust moeten worden, die "de boven hun onmiddelli jke
ervaringewereld uitgaande samenhang", verduidelijkt/overdraekt.

Een voorbeeid: in een geleid rollenspel van het Windertheater markisch Viert:
hebben de kinderen de maataschappelijke betekenis en werking van de meer-
waarde gespeeldy waarin zij het algemene van hun spel met het konkrete

van hun levenssituatie verbonden. Het spel gaat over het volgende: een
eigenaar van een schoonmaakbedrijf verdient aan ieder voor hem werkende
arbeider 5 mark per uur: de arbeider krijgt ogenschijnlijk evenveel,
Daarbij is echter noch het uwurloon, noch de gepresteerde arbeid gelijk.
Terwijl iedere arbeider per uur 5 mark verdient, verdient de ondernemer

per uur per arbeider 5 mark, Dat herkennen de kinderem later in het spel

en socialiseren door solidair optreden het bedrijf. Na twee maanden
spel-arbeid gaven de kinderen hun stuk, dat ze voor andere kinderen wilden
opvoeren zelf een titel, die in de taal van de kinderen de generalisatie
konkreet uitdrukt:"S mark per uur of hoe onze vader bescheten wordt".
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3) Progressieve fantasie versus regressieve fantasie.

Ik neem het begrip van de progressieve fantasie over van Peter Schneider.

Hij ontleent hem aan de freudiasnse teorie van het psicies apparaat,dat tot
progressieve en regressieve wensvervullingen motiveren kan,In dit kader kan
op de herleiding van deteorie niet verder worden ingegaan.Belangrijk is,dat
de progressieve-of ook bruikbare~ fantasie die bekwaamheid is,die de wensen
van een klasse moblijiseert,en wel in een historiese betrekking tot de maat-
schappeli jke werkelijkheid en mogelijkheid.Zij houdt onvoorwaardelijk vast
aan de worwerkelijking van de wensen in de realiteit.Daarmee staat ze integen-
stelling tot de regressieve fantasie,die als vervanging van niet vervulde
wensen optrecdt en hem alleen als surrogaat van hem bevrediging toelaat.
Welke fantasaie de overhand krijgt in het psichies apparaat—die progressieve
of ‘de regressietre-wordt uiteindelijk uitgemaakt door haar verhouding tot

de realiteit,dat wil zeggen dat het er op aankomt op welke manier realiteits-
voorstellingen wensen in het onbewuste opwekken en in het bewustzijn laten
geraken,waar ze op de mogelijkheid van hun verwerking,-in zekere mate door
censuurmaatregelen van het bewustzijn-gekontroleerd en aangenomen of ver-
worpen worden.

Het is niet zo dat in het bewustzijn daadwerkelijk een voortdurende strijd
tussen vervulbare em niet te vervullen wensen geleverd wordt,zoals Freud
meentjzoiets als de eeuwige tegenspraak in de menselijke natuur door de
"ziel of de driften opgewekt,die door de ingrijpende werkelijkheid beteuge¥id
of aan het realiteits-principe onderworpen wordt.Het realiteits-prin-

cipe wijst de oorspronkelijke(progressieve)fantasie,die naar verwerke-
1ijking streeft,regressiove,de omgeventie werkelijkheid(dat wil zeggen machts=
verhoudingen) niet storende bevredigingsvofmen toe,de regressieve fan-

tasie als vervanging voor de weigering in de realiteit."Freuds tese dat

de fantasie een vervanging voor de weigering in de realiteit is het pro-
dukt wan verhoudingen,waarin de realiteit de wigering van alle werkeli jke
bevrediging is.,"

Wat zich in het bewustzijn en onderbewustzijn weerspiegelt,zijn de tegen-—
stellingen van de maatschappelijke werkelijkheid zelf en niet de tegen-
spraak van de wensen.

Wat desze wensen aan verlangen hebben,zijn nog uit de lucht gcplukto iro=-
men,noch is het de uit het ES stammende duistere drang van de driften,

maar het zijn de in het dialekties proces van toe€igening em verwerke=
lijkking uit de realiteit onjstane en zich veranderende behoeften van de mene
sen.De ontplooiingsmogelijkheid van de geschapen behoeften hangt weer af

van de produktieverhoudingen,waarin de mensen leven."De mate van behoef-
teontplooiing en wensbevrediging hangt af van de stand van de ontwikkeling
van de produktiekrachten en van de verhouding,waarin de mensen tot de pro=-
duktiekracht staan,(..+)0f de censuur in het psichies apparaat een eman=-
cipatoriese of onderdrukkende funktie heeft,hangt ervan af,welke parti]

de censuur in de tegenstelling tussdn produktiekrachten en produktiever-
houdingen grijpt."Op deze ekonomiese en politike grondoorzaken van de fan=-
tasiebekwaamheid gewezen te hebben,is de verdienste van Peter Schneider.

Het 1s makkelijk in te zien welke rol de progressieve fantasie in het laat-
kapitalisme tot nu toe niet speelt,en welke funktie de regressieve fan-
tasie in deze tijd toekomt.Er zijn enige wvoorbeelden aan te halen.

=/de funktieverandering van de loonstrijd."Omdat het llom tegenwoordig

de funktie van een reproduktie-basis van behoeftebevrediging heeft aange-
nomen,is haar plaats in de arbeidersbeweging daadwerkelijk veranderd.Diende
in de 19e eeuw de materiele vooruitgang in de eisen van de arbeidersbe=
weging enkel als vooruitgang van de menselijke emanoipatie wvan het prole=
tariaat,dat zich uit de afhamkelijkheid van de ruwe behoeften wilde be-
vrijden,zo is haar zin tot absurditeit geworden:het wordt het enige en
allesbeheersende doel van een tot materiele standaard pereduceerd leven.,"
-/de reklame,waarin het roken van Peter Stuyvesant de rokers Hong-Kong
New-York,Tokio en het overige "grote-vrije-wereld-gevoel"belooft.
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-/het monopoly-spel,waarin iedereen voor een paar uur kapitalist mag zijnt
~-/de freiraum kunst,waarin de »evolutie gerepeteerd mag worden-maar alleen
daar en,bitteschon,zonder gevolg.

Het is de vraag of het Schneiderse fantasiekoncept tot emmacipatoriese
fantasie-omtwikkeling leidt, Want het bouwt te zmeer op de hoop van de

' spontaniteit.Namelijk emancipatoriese behoefteontwikkeling en soortge-
lijke aktivering in het perspektief op de daadwerkelijke beheoftenbevre-
diging,0tk als de progressieve fantasie op decerste plaats de kollektieve

wenseén en vooratellingen van de onderdrukte klasse helpt door te zetten,

hoeft uit de progressieve fantasie nog niet dé bekwaamheid te groeien,in

de werkelijkheid die wensen door te kunnen zattan-ofwal te. wellen.
Spontaniteit alleen voert immers slechts,zocls Lenin zei,tot de "onder-
drukking van de bewustheid,"

De progressieve fantasie is,zoals gezlen,een mcti7erenﬂe hakwaamhuid om

de beheoften en belangen(wensen) van een klasse daadwerkelijk om te zetten
en tegeleijkertijd man niev > te anticiperen,Zij steund in .de arbeiders-

klasse op een van hear gro. deugden,de bekwaamheid tot spontaniteit,die

niet versmald :nat i oGune

Taktiese en strateginsn maatregelen ter 1ur‘arkalijking van de onderkende
wensen en bevredigiénde behoefien kan de progressieve fantasie echter niet
antdekken,

Middelen om te interpreteren,om achter de reeds gencemde reuk van de "

van de grote vrije wereld" te komen,kan ze niet geven.Ze kan ook net zo

min de censuur-instantie beinvloeden,die erover beslist of de wensen

de regressieve,hallucinatoriese weg dan wel de progressieve,in de maat=-
schappelijke praxie bruikbare weg inulnan

Een voorbeeld uit het "kindertejater markische viertel".

De kinderen stellen een gerechtelijke ultzetting met het volgende ver-

_loop voor,

De kinderen van een gezin hebben geen mogelijkheid irgena te apelen.
Spelen ze op het grasveld voor het huis,dan jaagt de eifenaar ze weg.

Spelen ze op de straat of in de hal,dan jaagt hij ze ook weg.De kinderen

houden zich niet aan deze verboden en het komt tot de opzegging van de

huur.De kinderen ohderscheppen het opzeggings-formulier en verbranden

het.

In het spel besluiten de kinderen spontaan,de opzegging te verhinderen

en hun belang om te lunnen spelen zelfstandig door te szettem,

‘Hun voorstellen,die ge in het spel ook verwerkelijken,zijn:als advokaat
van de hyiseigenaar,""als rechter en als politie-~prisident" verfleed,de ver

huurder ertoe te bewegen,het opzeggingschrijven terug te itrekken.

Hier is de spontaniteit regressief,omdat ze gemeenschappelijk en aktief
hun gereohtigde eisen en wensen door willen zetten,bij die machten, .
die deze gerechtelijke ultzetting en speelplaatssituatie wercorzaakt hebe—
ben en er mede verantwcnrdﬁllgk voor zijn. ;

Van hun is,ook door Kopenichiaden geen hulp te vtr'nﬂhten.ﬂe apontaniteit
voert ze kop een verkeerde weg.Dat te doorzien,moet de kinderen leren

om strategien te leren ontwikicelen,die de eis tot verwerkelijking van hun
wensen wel docr kunnen voeren,

Hoe kan men het realiseren,dat in de plaats van de regressieve fantasie
van de mensen in hetblaat-kapitalisme de progressieve op gaat treden.

Wat is de onderkemnende,maatschappelljke verhoudende,interpreterende

kwalifikatie.

Het gaat om een kognitieve bekwaamheid,die enerzijds uit de reeds aanwe-
zige kwalifikatics van de arbeidersklasse gevormd moet worden,en die an-
derzijds het bewustzijn van deze klasse werkelijk verandren maat.

Tk bedbel de siciclogiese fantasie,die,volgens O.Negt,met behulp van het
eksemplaties leren voor de. arbeidersklasse funktioneel gemaakt kan worden.
Z'on eksemplatiese loermethode voor arbeiderskinderen,voor maatschappelijk
emancipatoriese begrips-en houdingswijzen zou het geleide rollenspel kunnen
zijn,Het zou de bekwammheid tot dociologiese interpretatie-kaders voor

maatschappelijke vooruitgang tot stand moeten brengen,die aan het rasm van
de onmiddellijke ervaringswereld ontapringan en gasunaralisaerd hierbo=

ven uitutijge, '

-
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Deze leermethode zou maatschappelijke verklaringen-samenhangen in de kone
tekdt van'de arbeiderstaal en van de geschiedenis van de arbeidersbewe=
ging aan moeten bledeneIn het geleide rollenspel moest de sppelgroep

in het boven aange¥oerde voorbeeld van het '"uitzettingsstuk"in de wissel=
werking van refleksie en aktie witvinden,welke maatscahppelijke oorza=
ken de uitzetting van het gezin hebben vercorzasktjwaarom de door de kinw

deren aangeboden oplossingen voor het pon#14kt suksesloos zouden zijn en

_welke konmkrete solidaire handelingen van de betrokkenen de uitmetting
kunnen verhinderensDe sociologiese fantasie als kognitieve bekwaamheid
fantasie als

moet de progressieve motiverende bekwaamheid de emancipato=
riese en bruikbare weg te wijzenwen omgekeerd,

Dat deze fantasiebegrippen kategoriaal ohderscheiden en in de praxis ver
enigll moeten worden,is niet alleen bedoeld als eis aan de Speelpedagogiecks
Brecht schrijft:"De burgerlijke filosofen maken een groot onderscheid tus=
sen de "werkers" en de "beschouwers'.

Dit onderscheid maakt de denekende niet.Als men dit onderscheid maskb,dan
laat men de politiek aan de werkers en de filosofie aan de beschouwers
over,terwijl toch in de werkelijkheid de politici filosofen en de filoso-
fen politici moeten zijn.Tussen de ware filosofie en de ware politick be=
etaat geen onderscheid,Op dit inzicht volgt het voorstel van de denkende,
Jjonge mensen door toheelspel op te voeden,dat wil zegdpen ze tegelijkertijd
tot werker en beschouwer te maken,zoals het in de wvoorstelling wvoor de
pedagogiek voorgesteld is,

Het genot in het beschouwen alleen is voor de staat snhadalijk-maar zZ0

ook het plezier in de daad aalleen.Omdat jonge mensen in ket spel daden
uitvoeren,die aan hun beschouwing onderworpen is,worden ze voor de staat
ontwikkelt,"

Lk, De theatrale kwalifikatie

Als laatste wil,ik wijzen op de theatrale kwalifikatie, waarvan het gebruik
een voorwaarde is voor het pedagogisch gebruik van het rollenspel in schoole
leeftijd is. In de spelpedagogiek wordt ze of nadelig eruit gelaten, of

ze wordt tot doel in zichzelf. Een vormingsproces, dat op de hierboven
gedefinierde betekenis van nabootsing berust, moet ook de bekwaamheid tot
verbeeldingsvermogen tat stand brengen. Hier komt dan nog bij: het rollenspel
met het kind is niet voor iedere leeftijd als gelijkwaardig motiverend te
beschouwen. Leontjew wijst op de verschillen in zijn konsept van de domineren
bezigheden, waarin drie trappen van dominerend bezigheid in de ontwikkeling
van de mens aangegeven worden: ®E spelen, leren, arbeid, "Dominerend"

moet hier niet in kwantitatieve, maar in kwalitatieve zin opgevat worden.
Leontjew beschouwt als het dominerende die bezzghald, waardoor de mens

zich wezenlijk (dominerend) zijn omgeving eigen maakt en konkretiseerds

In ieder geval wordt in de bezigheid die soms domineert de kwalitatief

eerst hogere trap van dominerende bezigheid voorbereid. Spel, in het bije
zonder rollenspel als dominerende bezigheid, vinden we alleen maar bij de
kleuter, Het rollenspel xmmxxidw met de kleuter kenmerkt zich vbér alles
door de verdinglijkte vorm wan toeeigening en emvorming van de umwelt.

De oorzaak® daarvoor is te. zoelen in het feit dat in het rollenspel

de kleuter de begrensdheid van zijn operationele en kognitieve mogelijk=-
heden overwipft en daarmee zijn aktieve deelname aan het meastschappelijk
leven van de volwassene realiseert. Het motief van het bezig zijn met
rollenspel ligt in het rollenspel zelf, Daardoor wordt ze een wezenllak.dﬁal

van de maatschappelijk werkelijkheid van de kleuter. Deze verdinglijkte fase
~van het rollenspel bij de kleuter is niet meer dan de dominerende vorm,
.waarin het kind zich nader bepaalt tegenover de umwelt, Bij het schoolkind

is het bezig zijn met leren dominerend. Haar motief ligt in het resultaat.
Dat is: Inzicht, interpretatie, en konkretisering van het inzicht.(Leontfew)
Vandaaraf verandert de funktie van het rollenspel. Terwijl het rollenspel
van de kleuter een grondslag voor zijn levensbezigheid is, raakt het in
spontane bezigheden van het schoolkind steeds meer op de achtergrond en

kan het in de opvoeding toch betekenis van een leermethode krijgen.
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Het rollenspel in de schoolleeftijd als "bemiddelingsdienst" van leer-

en vormingsprosessen moet, zoals alle andere padagogische "bemiddelingsin-
stanties| willen de gestelde leerdoelen bereikt worden, de leerbezigheid

als dominerende bezigheid van de leerlingen ook bevredigen, versterken en
bevorderen door de specifieke leermogelijkheden, die ze bevat. Deze zijn

.in het rollenspel in de schoolleeftijd het verwerven van theatrale
kwalifikatie en het ermee omgaan, Omdat de leerling er gebruik vam maakt,

. kan er in het bezigzijn met het rollenspel het inzicht interpreteren en
konkretiseren, alsoock door het op verschillende manieren konkretiseren van
een zelfde zaak haar gelijktijdige verscheidenheid inzien. M.b.v. de theatralw
kwalifikatie kan de . Jeerling in _het rollenspel pas in de leerbezigheid ine-
tensionaliteit, d.w.z. de inhoud van een speelhandeling krijgt doct haar
konkretiserende gebpyuik haar zin, Het gaat er dus om "houdingen" (Brecht)
.voor de emancipatorische kwalifikatie te spelen, die aan haar doelstelling
beantwoorden en ze onderscheidbaar te maken van de "houdingen" van de
anti-emancipatorische kwalifikatie, daarin zie ik de Juiste beschouwing

van de vorm- inhoud- dia, Het is noodzakelijk te onderzoeken of niet de
spelontwerpen van Brgcht in de Karl Marx-school in Neukolln, en. zijn theorie
- 9ver de leerstukken, voor deze manier van spelen een begin vormen en of hier
‘niet de kans ligt, de vorm van een "pedagogisgh-theatraml-rollenspel” te

E

el optwikkelen, zoals misschien het geleide rollenspel dan omschreven zou .

"kunnen worden.

Methode tob het verwerven van deze kwakifiksaties

In het volgende wil ik enige onderwijsvormen voor het geleide rollenspel
‘noemen en aan de hand van een voorbeeld toelichten. Ik stel als instellings-
en houdingsveranderende technieken voor : de methoden van de belering, het
onderricht, het projektieve onderzoek en de agitatie. Ze worden in het
geleide rollenspel als gekombineerde methodes gebruikt. oL

T« Belering. :

Onder belering versta ik een vorm van instellings- vorming, waarin, naar
Hiebsch en Vorwerg, 'de perscon van iemand iemand anders direkt meegedeeld
‘krijgt, welke imstellings- inhouden voor een of ander probleem, voor een of
andere situatie gewenst, geduld,geeist of verboden wordbm of zelfs strafbaar
zijn. Het resultaat van de belering zou bij de beleerde uit het weten

van bepaalde houdingswijzen bestaan, wat hem nog niet onvoorwaasrdelijk ver-
plicht, zich ook overeenkomstig die kennis te gedragen ". (Hiebsch,Vorwerg)
"Einfuhrung in die Marxistische sozialpsychologie, Berlijn 1966).

De methode wan de belering is geen op zichzelf staande methode, maar

moet naar de nogvolgende methoden toegetrokken worden, Want het pure
leerspel blijft bij het verwezenlijken van het leerdoel wnl. op kognitie'Ve
nihvoos hangen en betrekt er bv. de emotionele ervringen niet in.
‘Belering is als los didaktisch principe relatief ineffektief,

Vb.: Het leerdoel is: kollektieve houding. De speelgroep heeft het volgendie
scene-ontwerp als handelingsraam. Een scholier wordt regelmatig betrapt op
geldpikken op school, Leraar en medescholieren bestraffenm hem, ieder op
zijn eigen manier. De leraar geeft het kind strafwerk, behandelt hem streng
in de les, beklaagt zich bij de ouders, enz. De medeleerlingen isoleren
hem, omdat zij hem "jatter" noemen, niet met hem spelen en dergelijke.

De leerling die gestolen heeft kan zich bij zijn medeleerlingen slechta
handhaven omdat hij een lichameliijk:overwicht heeft en ze een pak slaag kan
geven, Zijn leerprestaties daarehtegen worden steeds slechter. De speelgroep
wordt in de voorbereiding van het spel door ‘de spelleider geleerd, dat de
corzakeh van het gtelen nibet in de a-sociale houding van de jatter zelf
maar in de verhoudingen in de werkelijkheid geézocht moeten worden.

De spelleider beschrijft uitvoeripg de arbeidsvoorwasarden van de huders en
- de gevolgen daarvan voor het gezin, dat de kinderen na zullen gasn spelen.
Na dit stuk bediskussieert de spelleider hun afwijzende houding en roept ze
‘op, door een vriendschappelijke en kollektieve houding de jatter weer in
‘deischoolgroep te integreren. '
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Alleen zo, verklaart de spelleider zijn oproep, kan men de houding ven de
jatter veranderen. De belerende houding van de spelleider is in dit geval
ontoereikend, omdat het de ervaring, die de kinderen in het spel moeten
krijgen, al in de verklarin vooraf wegneemt. De kinderen voeren in het
"leerspel" slechts uit wat hun aan kennis belerend werd bijgebracht.
De eigen socialc ervarin van de kinderen en daarom het gewenste
leserresultaat worden niet ingezet, omdat het aktieve ontplocien en uitprobere
van nieuwe sociale verhoudingswijzen, die tot realistiese oplossingen leidan,
niet zelfstandig ingeschalkildd worden, !

2«0nderricht

- Onderrichtis, volgens Hiebsch en Vorwerg, de weosst effektieve vorm van de
houdings- instellingsvormen. Hierbij worden de betrokken personen in
bepaalde bekwaamheden zodanig onderwezen, dat ze,bidd juiste uitvoering er-
van bepaaldelgewenste) instellingen ontwikkelen, zdénder dat direkt aan
de vorming ervan gerefereerd of er door de opvoeder uitdrukkelijk naar ver-
wezen wordt.

‘woorbeeld: Noch "jatten" noch een kollektieve houding worden de speelgroep
belerend verklaart, maar de spelers krijgen een handelingsraam met cen kol-
lektieve spelstruktuuur asngereikt., Het thema is misschien; De schoolklas
besluit het zakgeld dat iedereen op het schoolreijse meenneemt, bij elkaar
te leggen en regels voor gezamelijle besteding en verdeling ervan vast te
stellen. Verschillende® situaties om het geld gezamelijk te gebruiken
worden door de spelleider aan Ge spelers voorgesteld. Regels struktureren
het spelverloop. Het spel gaat verder, omdat volgens de zelfde regels,
die gedurende het schoolreisje gelden, beslissen de leerlingen voortaan
ook op school het geld te verdelen, dierdoor worden situaties, die het
kollektiviteitsprincipe verzekeren, voorgelegd. Spolregels bepalen in hetb
"Onderrichtsspel” de kollektieve spelstruktuur. Omdat de speler de regels
opvolgt, ocefent hij zich in een kollektiwve houding, =zonder dat die wan te
voren als gewenste houding vastgesteld wprdi. Do "belering" in het onder-
wijsspel dient ter verklaring en uitveering van opelregels.

3. Projektief onderzoek

Projektief onderzoeck zou een speciaal rollenspelmethode zijn, waardoor de
hpudingen op grond van gestelde of zelf gekoszen konfliktgevasmlen door die
spelers unitgevoerde coplossingen zelf ontworpen moeten wordmen .

Dit niet mlleen metb-t- de i:aatschappelijke werkelijkheid maar ook wvoor~ de
mogelijkheid ervan. Het raat hier meastal om een konflikt. ¥m een bepaamlde
situatie wordt of door de spelleider vastgestzld of door de spelers gekoozene.
De schoolhouding in de pauze. Het komt tot een Zcnilikt tussen leerlinpe’n
en schoolleiding. Dit verhaal wordt tot in bijzonderheden vertelt.

De gpelleider griajpt in de pogingen tot oplossen van het lonflikt niet
- door middel van de leerling in, maar hij bepaalt 2e spelregel dat de kinde*rc
de mogelijke oplossingen men motivaties zelfstandig spelen. De nadruk ligt
er blj de oplossingen op dat =ze realistische perspektieven hebben.

Daaruit zou bv. de propagering vaneen nieuwe schoolorde uit kunnen resul-
teren door het opvoeren van de dafinitieve oplossing voor andere scholieren
en leraren. Het label wan de kollektieve houding wordt in deze mamenhang
niet expliciet verklaart eh bevordert, maar de scholieren worden er door

de spelragels op gewezen, in de speelse konkretisering en andere oploasings-
mogelijkheden te winden. als konkretiseringsmethode leent zich, hier
bijzonder het gebruik van theatrale middelen, bv. de servreemting, die xm
het mogelijk maken, door het benutten van gesticulatie, taal en handelingen
en muzikale, beeldende, en mimisch ritmische elementen het konfllkt in zijn
verschillende verwijzigingen te realiseren.

l'l‘ . A.Eitat ie

Agitatie is een verdere specifieke rolmethode. Hiermee wordt beceld het
opvoeren van een zelfontwikkeld spel door kinderen wvoor andere kinderen.
Omdat de "vccrspellenda” kinderen door de zintuiglijke daad van de¢ opvoering
de toeschouwers hurn in vele spel-uitprobeersels zelfverwerkte standpunten
duideliik makenyorden ze in hun in de repetities ontworpen instelling
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Voor alles omdat de opvoering zelf cen moment van’praxis is.
Asn dit moment van agitatorische zelfstandigheid ligt een bijzénder vorm van
"onderricht" ten grondslag, waarschijnlijk de meest pmmikiwwym effektieve
vorm van instellings- vorming en houdingsverandering im het rollenspel,
omdat deze nauw met het belang van de speler en de aktieve realiseréng er=-
van verbonden zijn.

Een fasckonsept.

Ik bedoel, dat de aangegemen leerdoelen zich in de volgende fasevorm

zouden kunnen ontwikkeln, die natuurlijk niet streng chronoclogisch achter
elkaar komen, maar eerder als analytisch origntatieminstrument voor de spel-
leider kan dienen. Het berust op de boven aangevoerde overwegingen, dat

het rollenspel zich steeds op 2 nivo's beweeght, die in dialektische verhou=
ding tot elkaar staan: de reele sociale relafie en de fiktieve sociale re-
latie. Het gaat hier om een 3-fasenmodel met een dubbel transformatiekarakter.
Fase 1: -

1« Het raam van handelingen met socimal inhoud en een eraan beantwoordende
organisatievorm van dit spel.Het heeft een emancipatorische en verduideli jkende
funktie, (Beide nivo's wan het rollenspel)

2« Verdere ontwikke ing en/of zelfontwikkeling van het raam van handelingen
naar konflikt/oplossingspelen, (het fiktieve sociazle nivo).

3, Verduidelijking wvan daarin neergelegde maatschappelijke processen: ‘bv..
de rol van de achool voor het arbeiderskind. (fiktief sociaal nive)

Fase 2:

1. Verduidelijking wvan de dearin neergelegde maatschappelijke processen
(reel sociaal nivo)

2+ Bekwaamheid, het fiktief sociaal nivo op reeel sociaal nivo over te dra-—
gen; bv. doordat de gespeelde realiteit als eigen realiteit herkehd wordt.
(reeel sociszal nive)

Z. DOverdrachtsbekwaamheid, deze stand van bewustzijn door opvoerinpgen aamn
andere kinderen doorgeven, (fiktief en reeel sociale relatie)

Fase 3:

1. Overdrachtsbekwasmheid, deze stand van bewustzijn door opvoeringen aan
andere kinderen doorgeven ( versteviging en verdieping op fiktief socizal

eh reeel sociaal nivo)s

2. Bekwaamheid, ook buiten dit zintuigelijk bereik van het rollenspel, maat-
schappelijke processen te herkennnen en te begrijpen. Generalisatievermoge @y
solidariteit, kollektiviteit, uiting in het gesprek, zelf organiren van op=
voeringen, deor diskussie na de opvoering met de toeschouwer of door inst =
the van de toeschouwers als ze meespelen of na het spel willen spelen;

het kunnen ingean op de bijzondere problematiek wan de te verwachten
publiekegroep bij het ontwerpen en ocefenen wvan het rollenspel.

3e Versteviging en uitbreiding ven de onder 3.2 aangegeven houding.

Tot slote.

Het is noodzakelijk, het einde van het spel onder de instiitutionele kone

dities van de school te analiseren, om de realiseringsmogelijkheid van de

voorliggende konsepsie te toetsen, Zouden in afzinderlijke scholengemeen-

schappen ervaringen op dit gebied wvoor handen zijn, dan zou ik het op prijs

stellen®Bontakt en een kreatieve stellingnaem ten aansien wvan onderhavig

konsepé

Belanpgrijkste boeken

Deppe~ Das Bewusstsein der Arbeiter

Wegt- Soziologische phantasie und exemplarisch lernen

Rubenstein=- Grundlagen der allgemeinen Paychologie

Schreider- Die Phantasie im mkXgemmimmm spitkapitalismus und die kultur-re-
volution. ]

Leont jew= Probleme der Entwicklung des Psychiszchen

iedereen die geinteresserd is in de eksakte tekst, maar dan wel in het
duite, kan bij robbie terecht. :
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Zowel in'EQ:Eiﬁﬁfcﬁikﬂﬂalgrueﬁ Efslﬁe'hrdjektgrdep werkende jongeren is in de &
-vurigé repétiiiépéiﬁade het axempl&riéchﬁ leren aon de orde geweest. De infor-
matie hierover kwam van verschillende zijden: Het vortdnisnummer van TEU gaf

( in het artikel van Van De Berg en Van Der Veer uvaﬁ-véﬁmingswark in de vak=-

hond ) een korte aamenvatting van de vormingsthecriaen ‘van Oskar Negt, zoals

die vastgelegd zijn in zijn boek “Soniologische Phantasie und exemplarisches .
Lernen", verrer was in dat nummer een artikel van Helga Deppe te vinden over
vormingswerk met georganiseerde werkende Jjongeren in Duitsland, dat een methodische
‘uitwerking van Negt's theorieen is. Jorg Richarde artikel over geleid rollerspel, .

-~ dat bij de simulatiespelgroep cirkuleerde, was dat ook , mear dan uifgewerkt naar.
het rnllen;pél-met arbeiderskinderen in de schoolleeftijd.Daarnaast hebben sommigen
onzer een uittreksel van het boek van Negt, dat gemsakt is door studemfen vem: .

.uet L.WeAs en een enmkelinz heéft zich het boek van Negt ( dat’ binnenkart-in let
Hadarlanﬂs uitkomt hia Tjeenk Willink )} in het Duits eangeschaft, of kocht: een
boek van Frank Dappa:“Das Bewustsein der Arbeiderh, oo n R oum Lo o

Tk .wil im het kort hieronder de voornaamste trekken van het exemplarischp leren,

zoals we -dat uit bovenstaande geschfiften bestudeerd hebben, samenvatten:

-a, Van De Berg en Van Der Veer maken een inventariaatia van vier opvattingen

van vorming die in de historie van het vormingswerk ?ap de vﬂkhEWEging etkaar

hebben:opgevolgd,n.l. de klassiek liberale_ vngg;ngstggur;een. in een auturltaire

leersituatie wordt een empirische kennisoverdracht gerealiaeerd, die  mensen de _1

lieberale maatschappijopvattingen opdringt, dat de mantschﬂppij het produkt van ?

de individuele leden van de maatschapplj is en dat zij slachts kan veranderen .
.uor een mantalitaitsverandering van de 1eden; de linkaliherala vomirg__thenrie-"?

_;;*die uitgaan van dezelfde mﬂatschappijapvﬂtting, maar in een niet—autorltairﬁ -
~ situatie ook andere dan kognitieve aspekten vanxh bewustworﬂing bij de vdrmiﬂg S
hatr&kkan.vamming moet gericht zijn op het self leren kiazen uit en baoorﬂelan van
vers;hillanﬁe informatias an stanﬁpuntan; abstrakt-aocialiatisahe vc gtheos
;gggg de. thacratiacha uitgangspunten van de aociélisﬁiﬂche ma&tschappijopvatting-
de opvatting daﬁ da maatschappij wardt pgeﬂeﬂld in twee klassan , de hesitters' '
van de prnduktiemidﬂalen en da mensen die niats anders aezitten ﬂﬁn hun mugelijk-
heid om ta werkan, hun arheiﬂskracht en dat wezenlijke maatschappijvarandaring "
glechts. kan worden gerealiaeerd dnnrdat &ﬂza arheiderazich bewuat wordan van hun_

unﬂerdrukking en decr hun varzat ﬂaartegan de baas worﬂen uver hun e;gen WErk

en, de dingen die ze zelf makan - wurden op Ben ﬂchﬂols-autoritaira wijze nverga-_

dragen; eet ucialistisc e vorm sthaoriaan het hevnrdaran van het vermﬂgen
vincpckpee

om eigen ervaringen en persnonlijke prablemﬂn te vertalan in de vaor de mﬂatschap-

pij kenmerkende Btrﬂkturela verhﬂudingan.
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(m.i, is dege verdeling niet alleen van toepassing op het vormingswerk in de vok-
bonden alleen, maar op het hele vormingswerk,) Het exemplarische principe van Negt

nu, is van de vierde soort, is esn konkreet socialistische vormingstheorie, _
Van De-Berg em Van Der Veer vatten Negt principe in de/volgende vier putiten'samen:
1.het gdat:direkt uit wvan de specifieke: situbtie van d& groep, waarop hettvormings-
werk zich richt, en:probeert die situatlie te herleidsn tot de fundamentele tegen-
gtellingen in de maatschappi]. i L S

2. het poogt fe verschillende deelfacetten vanide mantsechippeldjke werkelijkheid van
die groep met elkaar in verband te brengen) door:te:laten mien dat:'ze een gezame
1ijke basis hebben in,die tegenstellingen.. | : Pt b= ;

3.het probeert een verbinding te legren tussen "kritisch bewustzijn","mondigheid” en -
konkrete mngeliakhedenam de maatéchﬁppelijka verh@udingen te' veranderen, m.n. de
vakbomdsastrategie. ST

4, het velativeert de hoge pretenties van.het "kehnis is macht"principe wan de
liberale vormingsthedrisen en géeft vorming een 'veel reelere éalﬁfie:me%-de.m&atscﬂls-
pijverdndering door teor zicdhzelf een bescheidener plaate in de klassestrijd te
zoeken, m.n. om vanuit de ervaringeh en fiistraties van de arbeiders te komen tot

aen stubieler klagsebewustzijn.

Negt sagt in het gergte hoofdstuk van zijd boak dat de geschiedénis vaon de arhﬁi-

dersvorming 1n dria stadia te undersehe1dan 13, n.l. esn eerste y digiin dg.x o

helft van de 19de seuw hegint wanneer de ulthuiting van de arbeider zodanig isy dat
sl

gen basiavagg;gg voor de nphoading tut klussestri;d een absulute vna:waﬂrde igy-

Wanneer de klasaeatrijd.vnrdart én Het &rﬁeidsreéh% ontstaaﬁ, ontstaht hienuit .de ..
functionarisaenschaligg_ In het tweede staqlum komt er een scheiding tussen de
ekomomische strijd van de vﬂkbondan en de pulltleka strijd van de arbeiderspantij-

en. De geslnten Bamaﬂhang tussen deze twaa aspakten van de klassestrijd in

de arbeideravaming wordt hierdoor gebroken en er ontstaat een verval van de gﬂcg_’
nlistlsche tgeoria in dit vormingswark._fgt derﬁa gtndlum valt samen met de huidige'
“ontspeciallaering" van de arbeider, die een verdere vervreemding veroorzaakt. Onder-
tussen zi;n , door te WEinig tegenkracht van,ﬂe snclalistischa thenrie in de "
vurmingsinstellingen midﬂanstundsidenlugiean in het vakbﬂndsyarmlnﬂawerk 1ngsrqe,strw

Het antwoord op deze verwnrﬂing van de arbeidersvorming zal een vormingsprincipe
moeten zijn, dot vanuit de steads onﬂaorzichtigar worden van de situatie van.da
“nntspecialisaerde arhelder“, de economische en de politvieke strijd wepr aan elkaax
kuppalt. Het is ?nn\hﬁlﬂng om dg atrukturele samenhang_te leren iﬁzien tussen de
individua}e lavensg;s;hledenlqthalangen,ﬁgnagnt ﬂﬂ-hﬁPP-F&ﬂxﬁﬂkﬂ}iﬂEBﬂ1§? de .maat-
Bchappelijke en.histariacheontwikkelingan en de. afhankelijkheld van dit al van de
zich untwikkelende produktieverhoudingen . In_ﬂe arbeidangvorming zal dﬂ hurger11jke
Eecshiedsnianpvatting untmaskart mue¥é5F¥L£Eéﬁ'en dé*ﬁrbeidsdaling tuaﬂan ds afgon
derlijke wetenschappen opgeheven moeten wor@pn, an_wgllxlaigen.qgllektie?g orienta-
tie van de arbeiders ( in het vormingsproces ) op hbe de tegenstellingen in de

maztachappij zich uitdrukken in hun eigen leef sn werksityatie
PR ie www.toneelwerkgroepproloog.nl
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Hoe die vorming er konkreter uniteiet lezen we bij Deppe, wanneer ze de vier fasen
van de politieske vorming witeenzet, die zij im hoar werk met georganiseerde jonge—
ren probeert te realiseren, middels het exemplarisch prihcipes:

1. De jongeren komen in eerste instontie tot een konfliktbewustzijn, dat het hen
mogell jk mookt spanningen in hun omgeving -gezin, werk, vriendenkring, -waar te
nemen.

2, dan volgt het gituatiebewustzijn, de ervaringen van de jongeren, met name die

van hun werk , worden geokoppeld aann inzichten in de specifieke organisatios van de.
kapitalistische industriele ondermeméingen.

3. de derde fase van een groeiend politiek bewustzijn is die van het beslangen-
bowustzijn, dat ontetoat als de jongeren een goed inzicht hebben in de afhonkeldjk-
heid bimmen en buiten het bedrijf en hebben geprobeerd op beperkte schaal problemen
van jongeren ann te pakken en tot een prakiische oplossing te brengen, waardoor

de sandacht voor makro-ekonomische problemen, bijv. voor de rol wan de staat,
.ﬂt langer abstrakt blijft, mear logisch voortkomt uit de eigen ervaringen,n.l.

uit de grenzen die het bedrijfsleven stelt., Wanneer de jongeren hebben begrepen’

daot hun pesitie pas grondig zal verbeteren, wanneer het partiluliers bezit en de
partikuliere zeggenschap over de produktismiddelen npgaha‘han zijn, heeft het oA b
vormingswerk zijn’' doel bereikt. .

4, Viant de mogelijkheid en het moment d=t het emancipatiestreven van het vormings--
werk omelaat in eon messale emancipatiepraktijk, en het belangenbewustzijn zich
ontwikkelt tot het klassebewustzijn hangen nlteindelijk af van de historische
verscherping van van de tegemstellingem in de maatschéppij en wan de bewuste poli-
ticke otganisatie van de srbeidersklasse. Slechts indirekt werkt het vormingswerk
daaroan mee, : =

Deppe zegt:"Politieke vorming heeft uiteindelijk tot task de jJongeren die inzichten

-de gociale , politieke en skonomische positie van de loonafhankelijke arbeidsr:
blj te brengen, dié hen in stoot stellen aktief en'solidair te pnrtiniparnn An -
vakbonden en politieke organisatics." » $. ¢ » V2o
Omdat het bewustzijn van de jongeren meer gericht is op personen, dingen en woéor—
vallen, dan op processen en relaties, moet men uitgoan van de konkrete situatie
woarin de jongeren verkeren. Dat is de serste voorwaarde voor politiske vorming en
de tweede is , dot de orientering op de strijd die de arbeidersklasse t¢ yodren
heeft kollektisf gebéuren moet, omdat de strijd die gevoerdmoet worden slechts
kollekief gevoerd kan worden., “De mensen te leren die:.solidariteit od althans een
bogin daarvan zich eigen te maken is den van de moeilijkste taken wasrvoor het -
vormingswerk voor jongeren in de vnkhm;dﬁn en politieke organiscties staat",
Tot zover Deppe. ' ! i

Uit het artikel van Richard"Noar cen geleid rollenspel met arbeiderskinderen in de
schoolleeftljd" nog enkele wetenswaardige zaken t.a.v. het exemplarische leren.
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Richard signaleert.dat Negt het bewustzijn ven de arbeider éa utﬂmisah noemt ,

en het alsvolgt omschyijft:"De huidige arbeider leeft in.een permanente spanning -
tussen hetrgevgel van onafwendbaarheid van zijn sociale-levensvoorwanarden en de
wens( s+ }gesn, arbeider meer te moeten zijn."De belangrijkste kiiteria voor deze
denlwijze van de arbeider: Fir sl
l.indeling van de¢ maatschappij in "boven" en "omdep¥; :iman oo gl T A & B VT
2+:de overtulging dat deze mpatschappljstruktuur in zijn grnndvesten sBist: te"
veranderen is, LEHLE R : : 0y B
van de 10ﬂnnfhankalijkheidg i :

In zijn ervaring met rollenspel met arbeiderskinderen komt Richard tot de ont-
dekking, dat arbeiderskinderen een bewudtzijn hebben, woorin dat van hun ouders
gereflekteerd wordt, ook zij hebben een dichotomisch bewustzijn.

Om die doem van onveranderlijkheid-te doorbreken en het latente. klasse~satmhorig- .
hiedsgevoel te stimuleren ontwikkelt Richard eecn spelmethode: Gie 4 belangrijKe:
kwalifikaties probeert aan te brengen:de kollektieve orientering (- we hebben die’ -
bij Deppe al eerder gezien.)Bij het rollenspel heeft .die kollektiviteit nog een
methodische noodzaak, omdat het burgerlijkrollenspel, met z'n prychiclogiserende
werking, er op-uit is, de maatschappelijke  problemen te individualiseren.

cen tasllowglifikatie: de aan de zintuigeli jke wharneming .en ervaring van de ..
arbeiderskinderen gebonden itaal mag niet in burgerlijke zin gekompeseerd worden.
Die tanl heeft welliswaar gebreken <"die von :boven"en "wij hieronderzegt immers
niet allez over de klassetegenstellingen. De kompensatie zal dan ook het volgende
karakter moeten hebben:de taal van de kinderen zal op bagis van de ervaringen en

de ‘tanl die ze opgedaon hebben in hur omgeving ., met een mieuwe kwaliteit van
veraolgemening: uitgerust moeten worden, 'die ecn boven hun' ommiddeli jke ervaningswe-.
reld witstijjgends samenhang verduideld jkt en overdrasgt,  een kwalifikatie van de
fantasle . De fantasie die kinderen in het rollenspel laten werken kun je onderver-
delen in progressieve en regressiesve fontosie. regressieve fantasie is de fantasie
die kindcren- doet- ontsnappen aan hun omgeving,. terwijl progressieve fontasie juist
bezig :is met de moeilijkheiden in hun omgewving. Richard betoogt midat je door de
spelbegeledding san moet sluiten bij de progressieve Tantasie en die tot:een

hoger niveau moet brengen, n.l. tot sociclogische fantasie,Dat is ech begrip van
Negt, wat moveel betekent als : een fantnsis,-&iﬁﬂv&ﬁuit gegamell jke ervaringen

en een gezamelijk belang leidt tot een geZnmmelijke strategie. Fem teatrale ' i u"
lwalifikatie , een bekwonamheid tot naabootsen, zodls Brecht die omschreven hegfhy:.
Richard schrijft:"Het zou nocdzakelijk zijn te onderzoeken of niet de spelekEpiri -
mentenvan Brecht in de Karl Marwschule te Neukeln en zijn theorie over leersiukken

EERTy

voor deze manier wan spelen een begin vormen..."

kRl R ey : nita e
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Belnongrigk is te vernmelden, dat zowdI ‘Bichar sdrirDeppe er regelmatig op terug=-
komen, dat in het vormingsproces momenten ingebouwd moeten zijn, dat de"vormelin-
gen"( kollektief) de verworven inzichten toetsen non hun omgeving, middels een
"aongepaste"oaktie,Het stuk van Richard eindigt met een bestuderingswaard fasen-
koncept dat verraad hoe hij de exemplarische theorie in zijn praktijk vertaclt.
Ook Deppe is in haar artikel in TEU bezig die theorie te konkretiseren in hazr
proktijk, Het diskussiestuk von Hans over diskussie is een voorbeeld wan hoe

een en ander in onze prektijk speclt,

Ik heb bovenstasnd stuk bedoeld als een "rekonstruktie™ wan het exemplarisch
principe zoals dat mi nog fragmentarisch op ons af komt ( dot wordt andcrs als
dadelijk het boek van Negt vertaald is ) en als nanset tot een diskussie in de WWW
ploeg over hoe het principe toe te passen in de uitvoering wvan onze opdracht.

‘.n bijloge voeg ik toe, het fasenkoncept wan Richard.

jan s,
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Wie wordi wijger 10dec. '"s morgens

Gesprek n.a,v. boek van Hoermle "Problemen van de proletarische opvoeding"
Opmerkingen hbij:

Arbeiderskind en arbeidersklasse.

Hoernle stelt in het begin dat het proletarische kind voor is ophet

kind uit de gegoede burgerij wat betreft het doorzien van zijn omgeving.
Later komt hij hierop terug.

Purgelijke opvoeders en ook hervormers gaan ervan uit dat het kind
beschermd en opgevoed moet worden met uiteindelijk doel de opleiding

van een goede arbeidskracht.Integenstelling tot dit doel is de moraal

dat het kind een gelukkige jeugd moet hebben.Wat dat betreft zou een sketch
n.a.v. een boek over "het kind" in de produktie misachien leuk =zin.

EEn kind is binnen haar fysieke mogelijkheden wel vatbaar voor serieuze zaken.
"ot haar bewustzijn zal het proletarisch kind dus deelnemen aan de strid
in de fabriek of in de school.We zullen in de produktie voorzichtig
moeten proberen over te brengen dat een kind ean de striid kan deelnemen
en dat het kan werken in een fabriek,gekoppeld aan school.

In welke vorm gzal de strijd van het proletarisch kind op school gevoerd
worden?Voor degze tijd moeten we eisen die aan de aktievormen te stellen
zijn nog beter belkijken.

Bij het bepalen van de basisgestus moet aan het proletarisch kind als
strijdend kind gedacht worden,

Br zin ook voorbeelden waar kinderem een rol gespeeld hobben in destrid,
b.vLhenge mars ,Vietnam,Terland.

Bij de lange mars wordi de een door de andere onderwezen.De kinderen weten
dus ook waarvoor gestreden wordt.

Het beschermd opgevoede kind zal vask wel bereid zijn ergens aan te werken
maar weet dan niet waarom.

De sociale opvoeding.

In het kapitalisme is een tegenstelling tussen de werheerlijking van het
gezin (2ls consumptie eenheid)hetgeen door de staat in haar wetgeving
bevorderd wordt en de praktijk dat moeders moeten werken,vaders moe en
afgemat thuis komen ,waardoor het gezinsverbend losser wordt.

In het socialisme zullen moeders hijvoorbeeld ook gaan werken.Voor de
taken wan het gegin is er dan echter een altenatief in de vorm van

nieuwe opvoedingsorganisaties.

De bolsjewlstische partij had een programma over de sociale opvoeding.

Er zijn drie progremma‘s,n.l. van apr/mei 1917,mrt 1919, febr 1919.

De programmapunten van het eeste =zijm:

1.0nderwije koppelen aan sociaal nuttige arbeid.

2.Gratis onderwijs,levensmiddelen,kleren,werktuigen,leeTmiddelen.
3.Verplaatsing van alle onderwijsdiensten naar plaatselijke sovjets.

Uitsluiting van de centale machi.Bevolking kiest onderwijgers en hebben het
www.toneelwerkgroepproloog.nl
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recht ze af te zetten.Dit laatste punt komt bij de andere programma's
niet meer voor.Vaarschijnlilk omdat de autonomie van de sovjets te groot
was,waardoor er groepen ontstonden die niet achter de partij stonden

b.v de boeren die overliepen nasr de witrussen.
wilhelmien
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De Franse scholierenstrijd: tegen de
onderdrukking van de jeugd

Al eerder waren de middelbare scholieren in Frankrifk in grote getole de straat
op gegaan- in mei 1968 natuurlijk toen de studentenbeweging een verlengatuk
vond in de middelbare scholen en in februari 1971 toen de veroordeling van de
scholier Gilles Guiot® tot 2es masnden voorwaardelijke gevangenisstraf een
omwangrijke stakings- en demonstratiegolf op gang bracht; maar loen was de
beweging lang niet 20 mazsaal geweest,als tijdens de weken van strijd tegen de
wet Debré aan het begin van dit jaar:"op 22 maart namen over heel Frankrifk
200,000 jongeren deel aan demonstiaties; op 2 april werd een nog groter aantal
bereikt: op het hoogtepunt van de beweging waren ongeveer alle middelbare
scholen in Frankrijk voor meer dan 80% in staking: en zelfs de kieinste
provinciesieden, waar nog nooit enige politieke aktiviteit van betekenis van de
grond was gekomen, :agen hun straten gevuld met betogende jongeren.

De beweging van wrorjaar 1973 kenmerkte vich niet alleen door hasr
masseliteir. Opmerkelijk was met name, dat nu ook de arbeidersjeugd op de
technische scholen zich massaal en ais eem @ulonome krachi manifesteerde de
demonstritic van 4 april in Poriis. witgeschreven door de pezameniijke komifees
wam de techr  —he scholen, ok zo'n 15 000 deelnemers en alleen in Porijs en
omgeving waren minstens ] 20 technische scholen in staking.

Een beweging van een dergelijke omveng, die uiteindeigh alle lagen van de
schoolgaande jeugd omvatte is narwrlijk een politiek feit van de eerste orde Zjf
weerspiegel! na mei 1968 opnieww de diepte van de krisis van de insfifuties van
de Franse maatschappij, — de krisis van het onderwijs in de eerste plaats. Want
hoezeer het ook waar [s dat de beweging rich in de eerste plaats richite legen de
afschaffing van het recht ap uitstel voor studenten door de wer Debré, de
omvang van de beweging, waarbi de hele schoolbevolking betrokken was — van
de arbeidersieugd tot de studenten, jongens én meisjes — kan nauwelifks vanuir
die wert verklaard worden: immers alleen voor die (mannelijke) middelbare
scholieren, die een universitaire studie in het vooruitzicht hebben vormde 1§ een
werkelijk probleem. De beweging van maart 1973 kan alleen begrepen worden
sanuit Je onvrede, en in vele gevallen de haat® tegen het selektieve en
repressieve onderwijssysteem, dat het kapitclisme cigen is. Geen wonder dan ook
dat de leeriingen van de technische scholen, {voor wic de wet Debré op zichzelf
een verbetering is, omdat zij de mogelijkheid opent om op een vroegere leeftid
in dienst te gaan, ) de strijd in zijn gegaon met een aantal eisen die specifiek op de
onderwijzsituatie van de arbeiderskinderen betrekking hebben.

De ‘hete lente’ van 1973 weerspiegelt verder de krisis van het leger. 2
mgnifesteerde de volstrek te ongeloo fwaardigheid van het idee van de natie.
wan het leger als ‘hoedster van de demakratie’, als ‘de bewapening van het volk’
of zelfs maar ‘als napd=zakelijk kwaad', ‘A bas 'armee du capital’, ‘Service
national, service au capital’, ‘A bes ['armee dey briseurs de greve', 'A bas ['armee
de metiert— dat waren de uir honderdduizenden kelen klinkende leuzen, .

waarmee de jeugd haar afkeer van het onderdrukkingsapparaat van de heersende '

klasse tot uitdrukking bracht. De scholierenbeweging heeft tenslotte nog eens de
hmmdrufwmm&ﬂmdemmw.bh:w -
Zo duidelijk en zo nifpend was ket isolement van de PCF en de CGT
opzichte van de linkse stromingen gedwongen zagen. Voor ket eerst sinds mei
Jmmnmmimmmam
verdachtrakingen aon van de radikale groepen en partijen, welke onder
het parool ‘gauchistes fescistes” somengevat kunnen worden, Voor het eerst ook
r@m#ﬂﬂﬁ@@ﬂ““mmmmw
uilgeschreven en door de politie verboden betoging. Voor het eerst ook werden
notoire leden van de ‘gouchistische’ organisaties, in hun hoedanigheid van
gekozen vertegenwoordigers van de scholierenbeweging door de PCF en de CGT
als gesprekspartners ontvangen. Alle taktische manoeuvres konden echter niet
mm. dar de kommunistische partij even ongeloofwaardig bleef als
politiek antwoord op de problemen van het modeme kapitalisme. Scherp kwam
?‘nr tot uiring tijdens de na moeizame onderhandelingen 1ot stand gekomen
eenheidsdemonstratie van 9 april, toen de door de aanhang van de PCF en CGT
geskandeerde leuze "Une seule solution, le programme commun’ door de
ﬂn&u:ﬁifﬂﬂmmwﬂﬂmﬂmﬂm.k

Niemand {ook niet de verschillende linkse groepen, die de agitatie tegen de
w2t Debré op gang hebben gebracht) had verwacht dat deze wet als de
katalysator zou fungeren voor een zo omvangmyke anti-militaristische en
anti-schoolse massabeweging. Aanleiding om dat 1e veropderstellen was er ook
m:ﬁkxm'mwmﬁhhmﬁlhmmmmw“
mumw',mmmmmmum
groot aantal jongerenorganisaties {inklusief de meer linkse, zoals de UNEF)
vertegenwoordigd waren. Bovendien was de wet bij de ire behandeling
drie jaar tevoren op weinig weerstand gestuit. Zij werd op 9 juli 1970 met alleen
de stem van Rochard van de PSU tegen® aangenomen en ging niet vergezeld van
protestakties.

Daarnaast, en niet minder belangnijk, betekende de wet Debré voor de jonge
arbeiders duidelijk een verbetering ten opzichte van de ouwe wet. Onder de
oude regeling werden zij pas opgeroepen rond hun twintigste levensjaar wat
voor de jonge arbeiders een groot nadeel betekent, omdat zij meestal geen (vaste)
baan kunnen krijgen, voordat zij hun deensttijd schier de rug hebben. (Talloos
zijn de personselsadvertenties, waarin de clsusule ‘militaire dienstplicht vervuld®
voorkomt.) De jonge arbeiders hebben er belang bij 20 viveg mogelijk in dienst
te komen en de wet Debré kwam daaraen tegemoet door de mogelijkheid 12
openen, dat eenieder die daartoe een verzoek indiende, vervroegd onder de
wapenen zou worden geroepen, en wel vanaf de leeftijd van zeventien jaar en zes
maanden. Voor de jonge arbeiders was er dan ook nauwelijks een camiddellijke
asnieiding om in verzet te komen tegen de wet Debré.

Datzelide geldt voor de studenten. De wet Debré bevat een aantal
overgangsmastregelen, waarin wordt bepaald dat iedereen. die nog uitstel
genoot op grond van de oude regeling, dat vitstel zou behouden.

Alleen voor de scholieren vormde de wet Debré een probleem, omdat de
hepalingen van die wet voar hen onmiddellijke consequenties hadden. Een ey
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aanial scholieren zou onmiddellijk na hun eindsxamen in dienst moeten, sen

aantal andere met name cudere scholieren, zouden nict cens de kans knjgen hel

eindexamen af te leggen voordat ze in dienst werden geroepen. Het is dan ook -

om deze reden, dat de beweging bij de scholieren begint, en in eersie instantie

door hen gedomineerd wordi.
De cerste zanzeiten

De agitatie tegen de wet Debré was reeds halverwege 1972 op gang gebracht, en -
wel door de UNEF (Renouveau) en de UNCAL® (beide politiek gelicerd aan de
kommunistische partij). Een door hen opgezette handiekeningenakte voor de
handhaving van de cude uitstelregeling ontving 30 000 handtekeningen. Verder

.whaﬁemﬁummmm&unﬁhﬂm

bijeenkomsien om te protesteren tegen de wet Debré. Doel van deze agitatie was
in verband met de komende parlementsverkiezingen van 4 en | | maart stemmen
te Winnen voor het ‘programme commun’ van de socialisten en kommunisten.
waarin het herstel van de oude uitstelregeling was opgenomen.

Eveneens san het begin van dit jaar komen de trotskistische groepen, waarvan
met name de Ligue Communiste® sterk vertegenwoordigd is op de middelbare
scholen, in aktie tegen de wet Debré, In onderscheid met de UNCAL ende
UNEF (Renouveau) eisen de trotskisten niet alleen het herstel van de oude
regeling maar evenesas de vithreiding van het recht op uitstel tot alle lagen van
deij : r

m februari komen in Marseille al grotere akties op gang. Tegen het einde
van februari wor, & de eerste oproepen voor de lichting van twee april { de eersiz
lichting. die onder de bepalingen van de wet Debré valt) rondgestuurd. Ook
scholieren, die de leefiiid van 21 jaar hebben bereikt ontvangen een oproep.” -

Het betreft hier vooral leerlingen van de technische lycea Voor hen betzkent
dit dat zij hun studic, in veel gevallen slechis enkele maanden voor het
eindexamen, moeter onderbreken. Dat is het moment, waarop de beweging
ontbrandt. Op 27 februan gsan tegelijkertiid in serschillende plastsen lyceain -
staking, onmuddeilik gevolgd door demoestraties togen de wet Debré. De
beweging breidt zich vanaf dat moment vy snel it. Een greep uit de
beschikbare gegevens:

Manseille: Vanaf 27 februan zijn de meeste lvcea, CET's en CES beurtelings
voor kortere of langere tijd in staking. (In totasl 25 scholen). Op | maart
vindt een demonstratie van 1000 scholierén plaats. Op 7 maart sen demonsiratic
waarin de leuze ‘Service national, service du capital” wordt peroepen.

Aix: Op 28 februari gaan drie scholen in staking. Een demonstratie van 2000

scholieren

Clermont-Ferrand: op 27 februari demonstratie van 1500 scholieren. Op 28
februari-staking in < lycea en gen demonsiratie met 25000 deeinemers.

Lille, Op 1 r=aart gaan de scholieren van het lyceum Pasteur in staking. Op
een plenaire veigadering besluiten zij gezamentijk op te trekken naar het ‘lycee
commercial’ waar 1500 schohieren op het schoolterrzin een vergadering houden.
Op 6 maart gaan 2000 scholieren de straat op Hij botsingen met éen bruut
aptredende politie locpt een meisie van 17 pmar een beenbreuk op

Thiers (Puy de Dome): op 6 maart demonstressn 1500 scholieren.

Parijs: op 27 februani staking birde ENREA de Clichy, waar velen een oprosp

ontvangen hebben. Op 1 maart gaat het lycée technique Diderot in staking.

Van hieruit worden demonstraties peorganiseerd en betogingen naar andere lycea
in de buurt. Op het lycee Voltaire wordt Fanton, oud stastssekretaris van
Defensic en vriend van Debré, die vitleg komt geven over de wet Debré,
gedwongen overhasst het schoclierrein e verisien. Op 12 maan staking van een
groot deel van de leerlingen van het lycee Condorcet. Zij delen pamfletten uit op
het Gase St. Lazaire.

De organisatic van de strid

De organisatie van de strijd is viijwel van het begin af aan in handen van
stskingskomitees, die door de scholieren zelf op algemene vergaderingen — soms
per klas, per afdeling, soms per school — zjn gekozen. Het zijn met name de
‘communistische” groepen, waarvan de militanten op de scholen veel hadden
bijgedragen aan het op gang komen en het uitbreiden van de beweging die op
deze orpanisatievorm hebben aangedrongen. Zonder twijfel is het vooral te
dankan aan deze vorm van 2elforganisatie, dat de beweging. de kracht, de
duurzaamheid en de samenhang verkreeg, die het haar mogelijk maakte vijf
weken lang stand te houden. De algemene vergadering, waar de aktiekomitees
gekozen worden en waaraan de komitees ook verantwoording verschuldigd ziin,
brengt de eenheid in de beweging. Niet alleen beantwoordt zij volledig aan de
demokratisch-organisatorische behoeften van de scholieren, zij is bovendien het’
instrument waarmee de divergerende werking die uitgaat van de onderlinge
konkurrentie tussen de rivaliserende politicke groepen, teniet kan worden
gedaan. Elke groep, die zich niet asn de besluiten van de plenaire vergadering
houdt en buiten de vergaderingen of de strijdkomitees om eigen initiatieven
ontwikkelt loopt het risico zich volledig te isoleren. (Dat hebben de UNCAL en
de PCF dan ook ervaren toen zij op eigen houtje een demonstratie uitschreven
voor de avond van 21 maart).

In de strijdkommitees zijn de “gauchistes’ sterk vertegenwoonlipd. Met name de
militanten van de | ygue Commumisie worden veelvuldig gekozen. De UNCAL
speelt nauwelijks een rol van betekenis De reden is, dat zjj b het begin van de
beweging. einde februan-begin maart, scherp geageerd hadden tegen de
demonsiraties en de stakingen van de scholieren, omdat ze deze in verband met
de verkiezingen van 4 en | | maart ongewenst achitten, In een verklaring schreven
zij toen: “Tedere lveeist en jedere collegien moet er zich op dit moment van
bewust zijn, dal het mogelijk is de dingen te veranderen, dat de eisen, waarvoor
hij in beweging is gekomen, onmiddellijk gerealiseerd zullen worden bij de
overwinning van het programme commun n de linkse partijen. De heersende
macht staat klaar om deze overwinning te verhinderen. zelfs door de massa van
de lyceens en collegiens te gebruiken als middel tot provokaties.” Het was het
bekende verhaal. Zoals reeds sinds mei 1968 werden de gauchistes afgeschilderd
als handlangers van de heersende macht, die in opdracht van deze moesten
zorgen voor “provokaties’ waardoor sen overwinning van links bij de verkiezingen
verhinderd zou worden,

De nationale koordinatic

Rong 12 maart had Je beweging al cen baduidends omvang bereikt. In vee}-
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centrale ¢is ‘herstel en uitbreiding van het recht op uitstel, vrije keuze van de
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De takiische ommerwasi van de PCF
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maakte de leiding van de PCF in L'Humanité bekend dat 2ij samen met &
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probeerden hen ervan te overtuigen dat de nationale dag van aktie van de
maart vanwege de aanwezigheid van de gauchistes uit zou lopen npnus_:lah__
vechtpartijen met de politie. Daarom moesten de m@wnmn zich asnsluiten bij
&b door de kommunisten georganiseerde demonstratie, Maar de scholieren
trapten er niet in. Reeds verschillende malen hadden ze de afgelopen queum
betogingen gehouden, die door het optreden van hun eigen ordediensten en
de gedisciplineerdheid van de demonstranten zelf, zonder no ige
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h[:fuum van de PCF werd een totale mislukking. Hoewel bedoeld als
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ommezwaai van 180 graden werd gemaakt. Op de ochtend van de volgende dag
verscheen in I"'Humanité een oproep zan de scholieren om massaal deel te nemen
aan de voor die middag uitgeschreven demonstraties van de strijdkomitees.

De taktische ommezwaai van de PCF is niet zonder betekenis. Vanaf 1968
had zij alles wat zich links van hasr ontwikkelde met de meest groffe
middelen bestreden. De ‘gauchistes’ werden daarbi pelijkgesteld aan ‘fascistes’,
die (naar gelang de omstandigheden) als uitvoerders van de opdrachien van de
politie, de bedrijfsdirekties of de regering optraden. Van dat patroon was de PCF
zeifs niet afgeweken toen Pierre Overnay, sen maoistische arbeider, door de
bedrijfspolitie van Renault werd neergeschoten. In L'Humanité huidde toen he
kommentaar: “C'est le loi des voyoux’, wat vrij vertaald neerkomt op ‘boontje
kmmﬁﬂm.‘mummmnmlm“ﬂhm
van Pierre Overnay volgde en evenzeer een demonstratie tegen de regering en de
direktie van Renault als tegen de PCF vormde, hadden de kommunisten
natuurigk niet vergeten toen zij op de avond van de 21ste maart tot de
ontdekking kwamen. dat de scholieren hun oproep volledig genegesrd hadden.

De nstionale dag van aktie

Als gevolg van de oproep tot de nationale dag van aktie op de 225te maart en als
gevolg van de aktiviteit van de reeds gemobiliseerde scholieren, onderging de
beweging aan de voorzvond van de 22ste maart een enorme uitbreiding. Niet
allcen kwamen nu ook die lycea in aktie, die tot dan toe nog niet door stakingen
waren getroffen, maar ook een groot aantal Colleges d'Enseignement Technique
tﬂﬂ.mmmﬂmnmmhmﬁgm
daardoor werd de nationale dag van aktie een overweldigend sukses. Meer dan
200.000 demonstranten waren over heel Frankrijk de straat op gegaan. De
oproep tot een algemene staking in het onderwijs was vrijwel overal opgevolgd.
In Toulouse waren meer dan 30.000 jongeren op de been, in Lyon 12.000, in
Grenoble 10.000. Zelfs tot in de kleinste plastsen vonden demonstraties plaats:
in Grasse waren er 3000 demonstranten, in Mende 1300, in Bolbec 800, in
Migennes 200, en in Honfleur 150, De dag van aktie was inderdaad nationaal
geworden.

De demonstratie in Parijs was door de politie verboden. Om die reden hadden
de strijdkomitee's de demonstranten opgeroepen om zich op 4 verschillende
plaatsen In de stad te verzamelen om van daaruit naar de Place
Denfert-Rochereau op te trekken. De UNCAL en de UNEF-Renouveau hadden
hun aanhang op een vijfde punt bijeengebracht. In totaal telden deze vijf
mmmmﬂﬁdm,mMSMNddtm
van de UNCAL en de UNEF-Renouvesu. Onder de demonstranten bevonden
zich ook veel jongeren in de leeftijd van 14 tot 16 jaar. De betoging duurde de
hele middag Tegenover de verspreidingstaktiek van de strijdkomitees stond de

Het enige wat ze kon doen was verhinderen dat de place Denfert-Rochereau
betreden zou worden. Alle daartoe waren dan ook met sen
politiemacht hermetisch afgesioten. De ordediensten zorgden ervoor
dst de demonstraties voldoende afstand hielden tot de politietroepen om de kans
npnruﬁmum.Twhnﬁuﬂ,ww.Md:pmi
enkele felle maar kont durende charges uigevoend  met 2
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traangas. Pes iegen de avond, toen er nog zo'n 100 demonsirani=a over waren,
voor het merendee] leden van de ordedisnsien, beg de polite erop in te
hakken.

Het anti-maliareme

De explosieve uitbreiding die de beweging aan de vooravond van dz 22ste maart
had ondergaan, was gepaard g=gaan met een. verbreding van het strijdperspektief.
De strijd tegen de wet Debré raakte op de achtergrond om plaats te maken voor
een meer algemene strijd tegen zowel het leger als de school van de bourgeoisie.
Duidelijk kwam dat tot uiting in het grote aantal leuzen tijdens de demonstraties
.m!lmun.dll niet rechtstreeks op de vitstelkwestie betrekking had.

Enkels voorbeelden: “Service national, service du capitsl’, “Non au moulsge
des jeunes par 'armée ot Uécole’, *A bas le cervice national’, "4 bas I'srmée de
brifeur de gréve’, ‘A bas larmée de metier’, ‘A bas I'urmée bour-eone’”.

Het was duidelijk dat de beperkie aktie tegen de wet Debre zich had
ontwikkeld tot een omvatiende beweging tegen de onderdrukking van de
huﬁ,ﬂemhdmhdbywdmdwdcmbﬂmbutndmﬁﬂm
omdat zij funkties voor het kapitaal vervullen. als wel omdat dit by vitstek de
twee instituties zijn, waarin de onderdrukking van de jeugd konkreet gestalte
krijgt. Dit "onideologische’ karakter van de beweging was wat haar van de
studentenrevolte van mei 1968 onderscheidde. Mei 1968 was, wat de studenten
en intellektuelen betreft althans, in de eerste plaats een opstand tegen de
unidimensionaliteit van de kultuur, een revolte tegen de kapitalistische
rationaliteit, die haar oorsprong had in de tegensprask tussen de humanistische
pretenties van de kultuur enerzijds en haar inhumane werkelijkheid anderzijds.
Maart 1973 was eenvoudig een revolte tegen de dagelijkse onderdrukking in het
leger n op school. Als ‘Limagination au pouwoir” de leuze was, die mei 1968
typeerde, dan was ‘Non 2 'embngadement de |2 jeunesse’ het centrale parool,
waarmee maart 1973 het beste gekarakteniszerd kan worden.

Tegen deze achtergrond moet het antimslitansme begrepen worden, dat zich
die 225tz maari manifestesrde. Op het eerste gezicht lijkt dit ant-militansme
. het suksesvolle resultaat van de agitatie van de revolutionaire groepen. De

werkelijkheid is echter iets minder eenvoudig. De agitatie van de revolutionaire
groepen richtte zich in de eerste plaats tegen het leger als het
waarmee de bourgeolsie haar heerschappij zeker stelt. De scholierenstrijd rchtte
zich in de eerste plaats tegen het leger als repressieve institutie, als instrument ter
isci ing van de jeugd. Wat het anti-militarisme onder de scholieren
veroorzaakte was het besel dat de uitstelkwestie voor hen alleen belangrijk was
als toekomstige studenten, niet als toskomstige soldaten. Vioor een soldaut

maakt bet immers niet uit op welke leeftijd hi in dienst is gekomen: de doffe
ellende van het soldstenleven blijft hezelfde. B dit alles moet bedacht worden,
dat het soldatenleven in Frankrijk rwaarder is dan in Nederland. Het Franse leger
heeft een kader, waarvan sen groot gedeeite nog gevechtservaring heeft van de
Viernamese en de Algerijnse oorlog. De repressie en de discipline zijn er sterker,
de straffen op ‘onkdjgstuchtelgk gedrag’ zwassder. De persoonlijke vrigheid van
de soldaten is geringer, (bijvoorbeeld geen vrije haardracht) en de reisafstanden
zijn er'groter (soms 24 uur) Een vakbond van scldaten is niet toegestaanen de - .
wedde van de soldaten is laag. (minder dan 2 gulden per dag)

Een dergeigk antmilitarisme 1ot gevoed wordt door e afkeer
soldatenieves is ruct ronder pevar 0. Enerzids kan het ma :aamf;:;p
dfpu:ﬁu:zhemcpvmtd:lﬁﬂlﬂith:th;umvmhtmvm
d:pw:ﬂhzmrbmﬁ:duﬂ: zijds kan het de eis 1ot de instelling van een
beroepsleger ontwikkelen. In de fr. nae situatie bleven bexde
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een rol. Dat de scholieren beide oplossingen voor het probleem van het
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een beroepsleger moet evenzeer toegeschreven worden aan de graad van
pcr!lmgpng?m de Franse scholieren al* aan de ontwikkeling van de strijd in
ankn;h_ {B_n‘d: zijn natuurlijk niet los van elkzar te zien.) Het
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De ieerlingen van de technische scholen

Hoewel ze zich niet rechtstreeks betrokken voelden bij de strijd tegen
de
Debré, hadden vanaf het eerste begin ook leerlingen van de Ill‘.!!-!li!’.'l"'s.:ir:h bﬂ::t

beweging op de lycea aangesioten. Over het algemeen b ier Jeerlingen
van die CET's, die met een lyceum in een soort scho :tmfhuhmm

waren. Dergelijke vormen van solidariteit van de CET's met de waren
mﬂwm.w&nﬁhmkmm(}mﬁm
waren ook een aantal CET's in staking gegaan. Wat dat betreft was 21 in het
hepnmmdtthnlmh nstrijd dus miets nieuws aan de hand.
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Smkende schotieren bij de Technische School in Rennes,

miet jukt omdat de vraag nasr jonge arbeidskrachien, zeker als ze nog in dienst
moeten, uilers! gering ). Recht op uitkeringen heeft hij ntussen niet, omdat hj
nog niet gewerkt heeft. De selektie op de CET's is erg scherp, met name aan het
einde van het eerste jaur, en bij het eindexamen.

{In sommige beroepskursussen worden jaarlijks meer dan 507 van de
kandidaten voor het eindexamen afgewezen). Bij dit alles komt nog, dat in veel
CET's slechie sanitaire voorzieningen sanwezig zign, dat er veelal met verouderde
en gevasrigke machinerie pewerkt wordt, en dat de leedingen elke mogelijkheid
missen om Zich te organisereq ( censuur, verbod op vergaderingen etc.)

De agitatie onder de CET-leerlingen sloot bij al deze problemen aan met eisen
als: recht op een eigen prikbord, op wrije informatieverspreiding en op
vergadering; vermindering van het aantal lesuren; recht op werk en een
minimumloon voor iedeteen, of bij nu zijn diploma heeft of niet; verbetering van
de arbeidsveiligheid in de werkplastsen. Tegelgkertijd werden de leerlingen
opgeroepen zich te verzetten tegen allerdei vormen van tegen de
ummigrantenkinderen gericht racisme en de onderinge solidariteit 1 bevorderen.

De intrede van de schooigaande arbeidersieugd in de strijd is van grote
betekenis geweest. Enerzijds maak ten zij door hun aanwezigheid bij de
manifestaties en door hun parolen en eisen duidelijk san de in eerste instantie op
de uitstelcwestie gemobiliscerde scholizren, dat ook het probleem van de school
als repressieve instituties gesield moest worden, anderzids vormden de
CET-leeriingen de schake! waarangs jonge arbeiders bij de bewegimg betrokken
werden.

Van belang was de deelname van de CET leerlingen met hun specifieke eisen
ook, omdat daardoor de vakbonden zich minder afstandelijk tegenover de
beweging konden opstellen. Per slot van rekening betrof het hier kinderen van
arbeiders, die zelf toekomstige arbeiders zijn.

D studenien

Tot san de vooravond van 22 maart was het betrekkelijk rustig gebleven aan de
universiteiten. De strijd van de scholieren werd door dz studenten tot dan toe
over het algemeen nict als hun zaak beschouwd, omdat zij het hen verleende
uftstel zouden behouden tof na de voltooiing van hun studse. De situatie aan de
universitsiten veranderde echter el in de dagen die voorafgingen aan de
nationale dag van aktie.

Eerst in de provincie, daarna in Parijs gingen de meeste universiteiten in
staking. Ook hier speelde natuurlijk het feit, dat de scholierenbeweging een
givbaal anti-militanstisch karakter had sangenomen een belangrijice rol. Ook
studenten worden immers onderworpen aan het repressizve regime in de
icazernes. Maar minstens even belangrijk bij de mobilsatie van de studenten was
de sangekondigde hervorming van de eerste cyclus ven de universtzire studie, die
tezamen met de wel Debré een verscherping van de selektie aan de universiteiten
betekende. Deze hervorming houdt in, dat de eerste twee studiejaren in elke
studierichting een minder gespecialiscerd en meer algemeen vormend karakter
kriigen, en afgesloten worden met éen nicuw soart diploma, het DEUG.
(Diplome d’etudes universitaire generale). Doel van deze hervorming is ervoor te
zorgen dat cen groot aantal studenten na twee faar studie de unversiteil verlaten
om “het skiieve leven’ binnea te treden, en zij moet gezien worden tegen de
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achtergrond van de poging=n om opleidingen te krefren voor funkties, die meer
dan een eindexamen middefbare school maar minder dan een volledige
universitaire studie vereisen. Daamaast omvat de hervorming sen aantal
maatregelen, dic er op gericht zijn de studiedwang te vergroten (door de
verplichting tot bijwoning van een bepasld aantal colleges, regelmatige toetsing,
verwijdering van dé universiteit van diegenew, die meer dan-een jasr verliezen) de
studentenstroom beter te verdelen over de verschillende studierichtingen {door
de toelating tot sen bepaslde studierichting afhankelijk te stellen van de
resuitaten op de middelbare school in de verschillende vakken behaald), en de
greep van de bedrijven op de inhoud van het onderwijs te vergroten (door
mensen uit ‘de praktijk’ als docenten asn de universiteiten te laten optreden).
Hebben deze maatregelen op zich al sen verscherping van de selektie tot
.mlg. dat effect wordt nog versterkt door de wet Debré, die namelijk bepaalt
dat studenten ten hoogste tpt aan het einde van de eerste cyclus vitstel
kunnen krijgen, wat betekent dat ze pas na een onderbreking van één jsar
militaire dienst azn de tweede cyclus van hun studie kunnen beginnen.

De tepenik orsassen

Op de middelbare scholen had de beweging vanaf het eerste begin met het
probleem te maken, dat een 2antal scholieren zich met het cog op de naderende
overgangs- ¢n eindexamens tegen het voortduren van de stakingen verzetten,
Aanvankelijk betrof het hier slechts een beperkt aantal scholieren, maar
naarmate de stakingen aanhielden nam, mede onder de druk van de ouders, hun
aantal gestadig ioe. Vooral onmiddelink na de 22ste maart, toen de beweging
haar eerste hoogtepunt achter de rug had en het nog niet duidelfk was of en hoe
de akties zouden worden voorigezet gingen er onder de scholieren veel siemmen
op om de dikwijls al dre weken sanhoudende stakingeh op 12 schorten, de lessen
te hervatten en het aksent ap andere aktievormen te leggen.

In dit klimaat werd het idee van de tegenkursussen geboren. Aanvankelijk
hield dif niets anders is, 'dan dat scholieren, die dat in verband met de

examens wensten, bij elkasr gingen zitten om de leerstof door te
en elkaar te onderwijzen. Al gauw echter ontwikkelden de tegenkursussen
tot een volledig anders vorm van onderwijs. Schalieren uit de hogere klassen
werkten samen met schobieren uit lagers klasses 2n in vee] gevallen werden ook
studenten by deze vorm van onderling onderwiys betrokken. Tegelijkertiid
werden daarbfj de grenzen van het cfficile lesrooster volledig doorbroken.

Naast de officiéle leerstof kwamen in de tegenkursussen de maatschappelijke
prablemen aan de orde, die de scholieren in het leven van alledag
tegenkomen, {de problemen van de pastarbeiders bijvoorbeeld) en verder werd
kenanis overgedragen, die voor de scholieren van onmiddellijk nut is. (het
repareren van ecn bromfiets bijvoorbeeld).

De tegenkursussen betekenden cen ontkenning in de praktijk van de
traditonele verthouding tussen leraar en leerling. Zij legden de basis voor een
nieuwe school, waarin cijferijsten en straffen ontbreken, en waarin de leraar niet
langer de alwetende en de scholier niet langer de onwetende i5: een school
verder. waarin de leerlingen in een onderlinge diskussie en samen met de leraren
vaststeilen wat de inhoud van het onderwijs zal zijn, welke vakken en welke
problemen aan de orde zullen komen; een school ook waarin de leraren door de
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leertingen bekritisterd kunnen worden, #a waarin nlaats & voor J¢ eigen
ervarngen van de leerlingen

Het verschijnsel van de tegenkursussen was vrij algemeen. Met name in de
weken na de 22ste maart Hjn op een groot aantal middelbare scholen
dergelijke tegenkursussen van de grond gekomen. Het belang hiervan mag niet
onderschat worden. De tegenkursussen hebben de scholieren scherp laten
ervaren. dat onder bepaalde omstandighed=n de school leuk en nuttig kan zijn,
en daardoor hebben ze voor de scholieren, maar 0ok voor de leraren, een nisuw

strijdperspextief § m
De dag van uitleg

Nadat de naticnale dag van aktie de CET-leerlingen en de studenter in de strijd
hadden gebracht ging het erom de beweging voort te zetten, hechter te
organiseren en zo mogelijk wit te breiden tot andere lagen van de bevolking. Met
dat doel voor ogen werd opnieaw een bijeenkomst van nationale kodrdinatie
belegd op 24 masrt. Door de 600 afgevaardigden wit meer dan 100 steden werd op
die bijeenkomst unaniem besloten om op 2 april de tweede fase van her offensief
i te zetien. Deze datum was gekozen, omdat op die dag het parlement voor het
eerst in de nisuwe samenstelling bijeen zou Lomen en omdat dan de nieswe
lichting dienstplichtigen naar de kazemes zou vertrekken. Tegelijkertijd besloot
de nationale kodrdinatie 28 maart uit te roepen tot ‘de dag van uitleg aan de
bevolking', met het doel het Franse volk en in het bijzonder de arbeiders bij de
beweging te betrekken.

De dag van vitleg was uiteindetijk wat het aantal deelnemers betreft niet zo'n
sukses, als de organisatoren gehoopt hadden. Door de sirsten van Parijs
trokken. verdeeld over vier optochien, slechts 15.000 demonsiranien. De steden
in de provincie ieverden ecnzelfde beeld op. Overal kwam het verder tot
schermutselingen met de politie, die biijkbaar de opdracht had harder op te
treden dan bij vorige gelegenheden. Ondanks het verhoudingsgewijze geringe
aantal deelnemers was de dag van uitleg toch belangrijk, omdat zij een soort
tweerichtingsverkeer tussen de schoolgasnde jongeren en de arbeiders in gang
zette. Terwijl de scholieren aan de metro-uitgangen, de fabriekspoorien en in de
wijken de achtergronden en doeleinden van hun beweging uiteenzetien, werden
&y op hun beurt gekonfronteerd met de problemen en de strigd van de arbeiders.
Op een 2antal scholen bijvoorbeeld kwamen gastarbesders spreken over hun strijd
tegen de maatregelen, die de regering kort tevoren had afgekondigd om de
vérblijsmogelijkheden van gastarbeiders te beperken.

De geringe opkomst bij de dag van uitleg leck te wijzen op een teruggang in de
beweging. Deze indruk werd nog bevestigd door berichten dat op een rantal
lycea, de lessen weer normaal doorgang vonden. Voorzover er inderdaad van een
terugiopen van de mobilisatie sprake 'was beperkte zich deze echter tot de Iycea.
De mobilisstie in de CETs nam e¢rder in omvang toe, zoals bewerzen werd door
de vier demonstraties van CET-leerlingen, die op 27 maart door Parijs trokken en
in totasl 12.000 deeinemers telden. (Een van die demonstraties trok overigens
langs de Renault-fabrieken in Bovlogne-Billancourt, waar da 400
arbeiders — meest Marokkanen — van de grote persen afdeling 2l enige dagen in
staking waren.) Ook aan de universiteiten hield de beweging duidelijk stand. in
Parijs kwam het op 27 maartverder 1ot de-eerste gevechten tussen fascistische en
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linkse studenten. (Ook moet nog vermeld worden, dat een door de UNC AL &a
de UNEF-Renouveau georganiseerde meeting in Le Mutualité in de avon! van 27
maart slechts een 300 belangstellenden trok).

De betogingen van 2 april

D:MnmmtmdanhEmmd:miqindabwﬂubmﬂhn
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{mmpdtndwﬁlrmnugmd:xhwmdﬂmhmnridm&hmnmiﬁ
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aan de demonstratie van 2 april), maar het lukte de scholieren niet om de
Mmummtmmmeﬁﬁﬁeﬁmwmﬂmwmﬂ
hlmmmdﬂuﬂﬁmwmo&mm:ﬂ
mhiﬂﬂﬁnﬂtmﬁ:ﬁ:ﬁﬂmﬁm,ﬂmnmm

mdtmmﬂfm.m&mbﬂrmuhmauthfﬂi
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kommunikes bekend  dat 2ij zih achter de cisen van de CET-Jeeriingen,
ﬂw&ﬂﬂmﬁuﬂmtmuhuﬂm.mmﬂmmm:mu&nmm
de demonstratie van 2 apnl in Parijs. De afdelingen van de verschillende
vakbonden werden opgeroepen om hetzelfde 10 doen bij plastseinke
demonstraties.,

De demonsiraties van 2 april toonden aan dat de mobilisatic op geen enkele
wijze was teruggelopen. Wat het aantal deetnemers betreft overtroffen zij zelf
die van 27 maart. In Parijs waren er meer dan 100.000 demonstranien op de
been. in de rest van het land werden in totaal nog eens 200.000 demonstranten

geteld. In meer dan 200 plaatsen vonden er betogingen plaats. Het parool tot een

algemene ond erwijsstaking was vrijwel overal opgevolgd, vok door de leraren.
Opmerkelijk in verfiouding tot de 22ste maart was, dat er veel ouderen in de

deinonstraties meetrokken.

Het antwoord van de regering

Vanaf de eerste dagen van de strijd had de regering zich afwachtend opgesteld, er
op rekenend dat de beweging na emige fijd vanzelf weer zou wegebben.
Eanmdﬂmdamtnh&mmde}mﬁmh&ﬂdmmtﬂlpdm
muﬁpmmdnumbﬂﬁdwﬂphhm.munmm
van de wet Debré, die het mogelijk maakie dat leerlingen, die wel de
dieastplichtige leefiijd hadden bereikt, maar zich nog voorbereidden op ¢en
Mﬂdum.wmﬁmmﬂhmmwm
mdm.imhtmiumdemm,mhdd:uprh;opnm
wﬂmﬁwmﬁnhnw”;ﬁthtmm.m
tolledig uitgesloten. Dtm-uindntijdupdmnkmiduwijnmm

pekomen. en bovendien was het eesvoudig een zaak van sociale rechtvaardigheid,

Mhﬂmmhﬂunstdmduw.{m scholieren hadden op dit
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alle lagen va ﬁw'.ﬁmz:ﬂuﬁcﬁcmﬂmﬂnﬂrmﬁhﬁdm

uitst=l nict langer meer een privil
— geT privilege voor enkelen, maar een recht voor allen

Na de demonstraties van 2 apsil liet de haar passieve i
varen, P;l 4 april maakte Fontanet, de mhr;il:?::n nnd:'r:p tqden‘hnmmnmﬂ
televisiedebat met vertegenwoordigess van de beweging bekend, dai de wet
M@Mh!ﬂlpﬂhﬂmtudimwﬂﬂmwm,Tm
nep fu; de schooldirekties op alle maatregelen te nemen, die nodig waren om een
huﬁmgm#hquﬂikumﬂm,znmdi;mdmhimiﬁe
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, ‘konsessie” van de regering en de aankondiging van een hasde lijn waren
mhhﬂg&mqﬁmhiﬁhmﬂsm!a;ﬂ.m
reden waarom de regering tot deze mastregelen besioot was vooral de vrees, dat
er onverwachts toch nog een komplete herhaling van med 68 zou ontsizan. Die
vrees werd ingegeven door de ourust, die zich tegen het emde van maart in de
fasbricken was begonnen af te tekenen. Op 30 maart namelifk had de direktie van
Renzult, ais aptwoond op de amnhoudende staking van de arbeiders bij d= grote
m,bﬂh?@ﬂubﬁﬂmﬁmhm&h
Iﬂum,wﬁ:m op zin beurt weer had geleid tot solidemeitsstakingen
md:]llmmm 1§ van Flins en Sandouville.

| enige 1jd waren bovendien de gastarbeiders in aklic tegen de
regeringsplannen tot beperking van de verblijismogelifkheden. Bij dat alles .
kwam nog dst de CGT haar koers van voor de verkieringen — vocrkomen en
mmm‘mmm.iihﬂmmhﬂuﬁ&w
bumdummﬂ::__ zou kunnen beinvioeden, (wat in de ogen van de CGT
mkmudhqogngemﬁemﬂ:d-bmnﬂﬂqmpﬂh}-m
opgegeven omdat zij zich daarmee in hoge mate van de arbeiders vervreemd had
De staking bij Rensult-Bilancourt bijvoorbeeld was evenzeer tegen de )
Rm:plldimkha_ﬂnc_ﬁdtctﬁ gericht, De vrees van de regering, dat de
lchqhmub:m uiteindelijk toch nog als katalysator van ecn omvangijke
stakingsbeweging in dgfn%rrink.enmu Fungeren, was dus niet geheel ongegrond
Tot op zekere hoogte is zij later ook uitgekomen: in de periode rond Pasen '
werden verschillende badrijfstakken door stakingen getroffen.

De politie

Een van de faktoren, die bygedragen hebben tot de groei van de beweging
ongetwijfeld het gedisciplineerde verloop van de chmf;;tmiu, ;:j elke i
demonstratic was steeds een ordedienst amnwezig, die enerzijds tot taak had
erveor te 2orgen dat er vanuit de demonstraties geen gevechten met de politie
urﬂq w.nﬂrﬂjdsdu&mmﬂummmm beschermen tzgea ven
mkmuﬁmmmmm&w
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gauchistische invioed stonden en uit waren op konfrontaties met de politie
speekle het ordelik verloop van de deronstraties een belangnjke rol. Natuurlijk
?m#ammmmmmmmumma
sweging lag. Daarom probeerde zij door middel van provokatics g vechten wit

t
20 deed de politie na afloop van de demonstratie van 22 maart 1 Parijs, toen
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een groat deel van de demonstranten al was weggetrokken, een a aval op de
achtergeblevenen, waarbij zij het vooral op de leden van de orded enst begrepen
hadden. Hetzelfde gebeurde bij de demonstraties van 28 maart. 0k in ide steden
in de provincie kwam het voor dat de politie 2onder aanleiding tegsn de
demonstranten de gummiknuppel en traangas gebruikten.

Tot omvangrijke gevechten met de politie is het echter nergens gekomen. De
enige uitzondering hierop vormde Straatsburg, waar dz__pnhtw 3 april in
opdracht van het universiteitsbestuur op een brutale wijze een gebouw van de
universiteit ontruimde, zonder waarschuwing veoraf, en de bezetters tot in de {
straten van Straatsburg achtervolgde. In de gevechten die hierop volgden, waarbij
ook enkele barrikades werden opgericht, werd cen cafébedicnde levensgevaarlijk
in zijn borst getroffen door een in horizontale richting afgeschoten
trasngasgranzat, en werden 75 personen Zwadr guwtmd -

Alle provokaties van de politie ten spijt gebeurde nict wat de politie had
gehoopt. De aangevallenen boden steeds de nodige weerstand maar nergens
eskaleerden de gevechten tot een nivo, waarop ze een rem van de verdere
ontwikkeling van de beweging hadden kurinen vormen. Integendeel, het geweld
waarmee weerstand tegen het politisoptreden werd geboden, werd digemeen als
een vorm van noodzakelijke zelfverdediging bmh?uvd.

In Straatsburg bijvoorbeeld bleek dat uit het feit dat de dag na het brute
politieoptreden door 10,000 mensen — waaronder leraren, ouders van
schotieren en vakbondsleiders — wesd gedemonstreerd tegen het pqhumptradm.
Qverigers trad niet alleen de politic hardhandig op tegzn de beweging. Met name
aan de universiteiten zijn meermalen fascistische knuk;:.longnn aan het werk
geweest. Tot omvangrijke gevechten is het daarbij echter niet gekomen.

De demoustraties van 9 april

Na 2 april ontstond er een vakuum in de beweging. Centrale initiatieven voor de
tijd -die restte tot het begin van de paasvakantie op 'lﬂjipl'ﬂ. warsn door de
komitees niet gehomen. (Alleen op 4 april vond in Parijs nog chmmmth i
“ean 15.000 CET-Jeerlingen plaats.) Wel waren er plannen voor akties na de
tie. Daarbij werd met name gedacht aan een boykot van de wet Debré
door de organisatie van een massale wiignrh:g om op te komen in juli, wanneer
volgende lichting aan de beurt zou ziin.
* In tﬁtnsmmmhf‘man de kommunisten het initiatief aan zich te }r:kkm.
Daags na de grote demonstraties van 2 april verscheen in L'Humg:m_f: g2n
oproep van George Seguy, de leider van de CGT, voor een gezamenlijk optreden
van de arbeiders, de scholsren, de studenten en de CET Heerlingen om
uitdrukking te geven aan ‘de algemene onvrede’. Op 4 april vervolgens gaven de
CGT en de CFDT, na een zitting van hun gemeenschappelifk overlegorgaan, op §
initiatief van de CGT een gezamenlijke verklaring uit, waarin zij hun solidariteit
betuigden met de strijdende arbeiders en de jongeren en hen opriepen tot een
gemeenschappelifke demonstratie op 9 april. Tep!i?hmjd werden
vertegenwoordigers van de strijdkomitees unggm_!:gd om met de vakbonden te
overleggen over een gemeenschappelijke organisatie van deze demonstratie.
De achtergrond van dit vakbondsinitiatief was in de eerste plaats, dat zij de |
tijd rijp achtten voor meer omvattende akties tegen de regering, Met name de
leiding van de CGT was er vesl adn gelegen initiztieven: i& nenén in de:

© g

arbeiders: sjd omdat de achterban van dezé akbond, die zich voor de
verkiezing :n had gematigd in hasr eisen en h: o akties, vond, dat nu door direkte
akties ber ikt moest worden, wat corspronke ik via een verkiezingsoverwinning
van het programme commun bereikt had moe:en worden. Al kwam het initiatief
van de vakbonden dus vooral voort uit het streven de verhouding tot de
arbeidersklasse te verbeteren, toch stelde de vitnodiging om deel te nemen aan
de gemeenschappelijke betoging de strijdkomitees voor de nodige problemen.
Weliswaar hadden zij steeds om steun van de vakbonden voor hun strijd
gevraagd, maar de vorm waarin deze steun werd sangeboden was anders dan zij
hadden gewenst. Voor de strfjdkomitees ging het erom, dat de vakbonden zich
asnsloten bij hun initiatieven, niet endersorn. Zij vreesden, dat met name de CGT
{de CFDT had zich steeds veel opener opgesteld tegenover de beweging en
bijvoorbeeld de zelfstandige manifestaties van de kommunisten in de voorgaande
weken afgewezen.) zich van de beweging meester ging maken. De uitnodiging van
de vakbonden afwijzen wilden de strijdkomitees echter ook weer niet, omdat zij
de kans om naast de arbeiders in een demonstratie mee te lopen om zo
vitdrukking te geven aan de ondedinge solidariteit niet wilden missen.

Nog een ander punt plaatste de komitees voor problemen. Tijdens de
bijeenkomst met de vakbondzleiding op 5 april bleck, dat niet alleen de
strijdkomitees maar ook de politicke vakbonden van de scholieren en de
studenten (de UNCAL en de beide UNEF's) vitgenodigd waren. Gezien de rol
die deze organisaties tot dan toe hadden gespesld in de beweging voelden de
strijdkomitees er niets voor om deze organisaties als officiéle vertegenwoordigers .
van de beweging t& erkennen door hen als medeorganisatoren te aksepteren.
Tijdens het overleg van 5 april werd nog geen beslissing genomen. De
vertegenwoordigers van de komitees lieten weten, dat zij geen mandaat hadden
gekregen om beslissingen te nemen maar dat alles eerst door de voltallige centrale
strijdkomitees besproken moest worden. Een antwoord zouden de vakcentrales
op 7 april krijgen, na de vergadering van de komitees. Desondanks liet de leiding
van de vakcentrales diezelfde avond nog weten, dat de manifestaties van 9 april
definitief doorgang zouden vinden.

In de komitees kwam nu een uitgebreide diskussie op gang over de vraag, hoe
men zich tegenover de vakbonden op moest stellen. Drie verschillende
voorstellen kwamen naar voren, Het eerste was afkomstig van de leden van
Revolution in de komitees. Zij weigerden een gemesnschappelijke organisatie van
de betoging in Parijs. De komitees zouden hun autonomie moeten bewaren door
een eigen demonstratie te organiseren, die zich dan later bij die van de
vakcentrales zou aansluiten, Het tweede voorstel werd verdedigd door de leden
van de AJS, Zij waren voor volledige aanvaarding van de uitnodiging van de
vakcentrales. Het derde voorstel werd verdedigd door de leden van de Ligue
Communiste. Zij gingen akkoord met een gemeenschappelijke organisatie van de
betoging. Geweigerd zou echter mosten worden om de beide UNEF's en de
UNCAL als medeorganisator te aksepteren. Dit laatste voorstel behaalde
tenslotte een ruime meerderheid.

Op 7 april vonden opnieuw onderhandelingen plaats. De CGT en de CFDT
spraken het onsanvaardhaar it over de voorstellen van de komitees. De CGT
verklaacde, dat zij novit zou aksepteren dat de beide UNEF's en de UNCAL, als
vakbonden van de studenten en scholieren terzijde werden geschoven, Het
overleg werd daarop upgeschort-tot de volpende dag D strijdkomitaes kwamen -~
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au met nieuwe voorstellen. De tekst van de oproep voor de demonstratie ‘ou
gemeenschappelijk vervaardigd worden, maar niet gemeenschappelijh
ondanekend worden. ledere organisatie zou dat individuesl moeten doen
Bovendien zou iedere organisstic het recht moeien hebben am de oprocp aan te
vullen et een verklaring, waann het eigen standmumt uiteengezel werd. De
demonsiratic in Parijs 1endotie 2ou als volg! samengesteld moeten worden: in de
mqunmthmﬁmdkﬂnde
srijdkomitees en in de derde rij de besturen van de INCAL en de beide UNEF ™=
Dok deze voorstellen werden in eesste instantie door de vakbonden afgewezen.
meuﬂwbﬁeﬂmﬂdiﬂfkdqnq{!:pﬁ}mum
toch akkoord. Wel listen ze widrukkelijk weten dat hun bechuit in geen geval ais
een precedent kon worden beschouwd.

De opkomst bij de demonstraties van 9 april was minder dan bij de
voorgaande gelegenheden. Toch waren ef in Parijs nog altgyd zo'n 50.00G
demonstranten op de been en in de rest van het land nog eens eenzellde aantal

Op 10 april begon de paasvakantie en daarmee kwam een einde aun de
mobilisatie. De komitees hadden het parool uitgevaardigd, dat op de eerste dag
van het nieuwe trimester per school door de plenaire vergadering zou worden
besloten of de stakingen en de akties zouden worden voortgezel. Tegelijk zou
dan over de uitnodiging van de vakcentrales voor een gezamenlijke 1 mei-viering
beraadslaagd moeten worden.
De regering zat ondertussen niet stil. Nog tiidens de paasvakantic maakie ds
minister van onderwiit Fontanel een aantal meuwe maatregelen bekend, die ot
doel hadden de voorizetting van de beweging na de vakantie onmogelijk te
maken. Een van dis maatregelen was de opdracht 2am &¢ schoolhoofden om
ouders yan stakende leerlingen. die nog onder Je leerphichi vielen (1ot 16 jaar). 1=
wijzen op het onwettige gedrag van hun kinderen 2a 0p de konsckwenties, die
dat voor de ouders kan hebben. Een andere maatregel was de aankondiging, dat
voor sfakende leeriingen de kinderbijslag en andere financiele tegemoctkomingen
zouden worden mgehouden. _
Mdtpmﬂmmnmdtbewmnklmmdem.ﬁtmdm; ,
op een asntal scholen en uosversiteiten door de plenzire vergaderingen 1ot
voortzetting van de stakingen besloten, maar het was duidelijk, dat de beweging
Immﬂ&p.&pﬂﬁtm‘dwnﬂ#nﬂcﬁbﬁnﬁtm& !
meerderheden, die op deze vergaderingen voor hervatting van de stakingen r
stemden, waren zonder uitzondering vrij genng. In de eerste week van mei waren 5
vrijwel alle scholen in het sekundair onderwijs dan ook wees aan het werk. Op de |
universiteiten duurde het een week langer voordat ook hier het onderwijs weer i
volledig werd hervat. . i
Alleen de demonstraties van | mei brachten nog veel scholieren en studenten !
op de been. In Parijs hadden de komitees besloten hun eigen betoging te i
orginiseren, die zich op cen later tijdstip bij die van de vakcentrales zou voegen.
De hetoging van de komitees trok 15 000 deelnemers, die van de vakcentrales
telde er zo'n 30000,
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De soldaten

Dndc{de demonsiranten in Parijs bevonden rich voor het eerst ook een
WMHMMMTW.%MMMHWMMM@WM
gezicht ezn mylonkous getrokken. Vender wenden zij omgeven door een dichte
huig:;ﬂ miﬁmt:nmhmtqm openlifke arrestaties te beschennen
it was de gerste en enge keer dat soldaten in het openbasr blgk gaven v

hmsﬁﬂ:ﬂmm&mi}ﬂm&ﬂw&mmnﬁmuﬂ.ni&m'ﬁ .
mm:f_luipﬂﬂjﬁs'ntp!.dndtmhnhnﬂmriﬁmrhm:hhnm
voorbij was gegaan, noch dat cr geen brede sympathie voor de striid tegen de wet
Debré bestond. Integendeel. Juist omdal de legerleiding vreesde, dat de beweging
mu‘;emdmnw:em.hdﬁlhpdunumdllumkmh
was Je toegang tot de kazemnes steeds hermetisch afgesioten door politeetroepen.
{Slechts cenmaal slaagde de scholieren er in met een demonstrariz het
kazemeterrein te betreden). Verder werden de wachten bij de kazernes uitgerust
werd de repressie in de kazernes verscherpt, en was op de dagen, dat )
demonstraties plaatsvonden, voor de soldaten een uitgangsverbod vap kracht. De
legerieiding deed ondertussen al het mogeiijke om de soldaten een

verkeerd beeld te geven van de beweging, en hen informatie onthouden.

Beshuit

K_unlu'utl.- resultaten heeft de scholieren- «n studentenbeweging van maart 1973
niet gebockl. De centrale eisen (intrekking van de wet Debré, intrekking van de
hervormingen azn de universiteiten, heszizning van het technisch onderwijs)
warsnt geen vin afle ingewilligd.
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Het resuitant var maart 1973 moet dan nok niet sfeemeien worden aan de 2 De UNCAL isde sfierss ,
suksessen op korte termijn. Dat resuitast moet nog bifjken. Alles zal er UNLF s de UNION hn]%fiﬂmtﬂm:“l Lombe d'actiann Lycocanes De
daarbij van afhangen of de scholieren en studenten erin slagen de ervaringen en Frame varunter sun de “politiche vakbe “"r l::::s PRANCAIS. Besde orgenmaticy 10
inzichten, die de wet Debré heoft apgeleverd. in een konkrele praktigk om te g;':;:":~_ﬂf|1 NEF or de univervteiten. DtEUHEI-PiE::h.::,:t :" Politieke vakbond op
zetten, In jeder geval kan gezepd worden, dar het voorizan op de seholen en in i ‘_'_“*'_,',qll 'Iﬁ‘:;“ op de voorgrond specide muar da ;:”"I "?td; ouds UNEF,
het leger anders zal zijn dan vroeger. Beide instituties hebben in die dagen van bewtaat ef nog m‘d:“‘" i;ﬂ:ﬂﬂldd als UNEF-Renoaveay Hun! d: Uﬁtﬁi f:': de
mazrt massaal hun geloofwaardigheid veroren Laztste is politack verm 307 met -L-“,! 'm::."‘"”“" 3l UNET {on-Resoueny). Deas

Een andere konsekwentie van maart 1973 s, dst de PCF in het defensiel is . Tambertistische” tendond o Bet trotskrane mwum‘m= 0D (de

g o ¥ e verkoes
gedrongen. In hoeverre de PCF er in zal stagen haar geloofwaardigheid onder de B‘:Ir-m.- Pedig onderircund. ' heclt voor de laat ingen het
@ 5 8§ Id“lt.ﬂf By & v
jeugd te herstellen valt natuurlijk moeilijk te voorspelien. Omdat het "‘O'::?:d:n‘::;:c%'g,“ de "Alliance des Jeunes poa ke Sozitisme” (AJS)

L .. " 4
in ieder geval zullen de kommunisten zich gematigder op moeten stellen : word! deze laatste anganisatse pok wt?::  decl uitmaken van de UNEF tos-Renouvesa;
tegenover links en dat betekent dat vevolutionair links meer kansen heeft din 3. De Lipus Communistc 1 een andere oot :::dhu:l"l:‘ e g .
vormi de offiicle skt ven @= IVdc Interes s irotskme Mes pa—
Rrrwers Lerale m{r_ﬂ:rw“d‘l_‘ukm“

voorheen om zijn krachten uwit t2 beiden en te stabiliseren.
Behabe de
“N‘lul-:kl-#tm: :l serder genvemde OC) maakt Lagte Ouvricre degl wit
met de IV Intermatinage o eTe 13 86 YOOMZetiing vas con ttromung, de i 900
S dikussies gaand. e Tussen de Lipue en Lutic Chuwricte giin ;::ﬂ ::d:_. S
. De technische I;;_-:: ::rn“: Hm-:;: Ttﬂin: Van beide orpanisaries e e
1 1 e  VCTECigkeEn mel ven HTS .
schigue’ LT} waarvan hicrooder ’I"ll: 2zl rain .Dc '(T'Z'“#hd ERie gmcrReny
;ﬁ&;m md:‘ﬂ#mu‘mmtl.n
- Revoluting PETTn Tk Toulaban
fsph ' tiwke ofpanrste . Deze grusp e
:fmlt = a g van de Lipue Commuont: in febrian 191) i it cen
e Uotskien en manisten L R vmvel verwiuilende

Niten

i Gilles Guant, leerieeg vam bet lycoom van Chaptsl m Pangis werd op 9 febrgan 1971
pearresteerd en meizen de rolpende dag 2l doos een Ligere rechitbank 01 2es munden
yooreardelijk veroordesd wepers poweld pleging legen cen agent De weroordeling was
de aanlesding 1ot sen proatucheepse mobilisatie van de panjse sholieren, die daarmes
wisten e bereiken dat Gaiod al op 19 februari in hoger beroep voorkwam. Bij gebrek aan
bewijs werd hyj toen onmiddeligh in vrijhesd pesteld

} Hoe groo! de haat is bleek azn het begin van dit jaar In de wvond van & februan brandde
bonen sen hall wut et whoolgeboww in Parjs volledig ait, wa! 2an Twinlig in het

pehouw anwerlg zgnde perscnen het loven kosite. De bramed veroorzaak iz woel betoening

mel name omdst duidehjx werd dat de brandveifigheid m het gebouw volstrekt
covoldoende was geweest. en omdat £ over heel Frankiigk verspicid nog andeie whalen
van hetzelfde type it necrgezet. Laler bleek dat de brund was aangestoken door twee
leerlingen {Pairick en Mark, resp 14 en |6 jaar oud ) uit haat tegen de school, De brand
van & fehnign werd de volgende dag nog gevolgd door een brand i een wchool in de
bour van Marseille. die sangesiohen was door vial kinderen in Jeeftijd varitrend van [2
1ot 14 jaar. iy wilden 30k daarmee wrcken voor pen bestraffiag dooy een onderwigaer
Beade branden maakien doef uit van oon serie die &ind januan al beponnen was. De
berichien spreken van branden in schoolgebowwen op I7 en 28 anuarienop [, 3, 6. 7, 8,
12 en 14 februan. [n alle gevallen waznn de aanstichiers bekend zyn peworden was ez
sprake van leerlingen, die minder dan zestien jaar oud waren. De serie branden
asnleiding geweest voor sen mobilisstie onder de leerlingen van het sscundsir onderwijs.
D riv was dat Patrick en Mark wrijgelaten rovden worden omdat aiet nij
verantwoordelgh waten voor de dachtoffers. mazy de regening die schoolpehbouwen
aeergct dig binnen orn hal! ey volicdn uitbranden en nauw elghs viuchimogelgkhod=n
beeden
Verder werd gesrst dat de brandveilghesd in allc cholen drastich verhoopd zoa worden
. B kommmunstgn haddvs demonstieatief het parlement verlaten bij de stemming over het
welwonestel Debed Hun motiel was dat 2 legen de imuekking van het uitsrel wapen,
miaar piet depen het wetsvoorstel in 7in veheei. cmdar het op andase punten wel hun

nslernming had
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De Belgische scholierenstrijd: tegen
de fascisering

In de eerste twee maanden van dit jaar zijn de belgische scholieren massaal in
beweging gekomen. De jongens en meisies, in leeftijd varifrend van 14 tot 18
juar, bezetten hun scholen. vormden de lessen om in diskussies over hun
problemen, organiseerden stakingspiketten en hielden demonstraties, waarbij 2¢
een hard optredende rjkswacht tegenover zich vonden,

De aanleiding tol deze omvangrijke uitbarsting van verzet waren de voorstel-
len tot hervorming van het leger. die in het najasr van 1972 door minister van
den Boeynants waren ingediend. Het verzet richtte zich m eersie instantie tegen

.de daarin vervaite afschaffing van het recht op uwitstel van militaire dienst voor
studenien, maar al gauw ontwikkelde het zich tot een verzet tegen de bevoog-
ding en de repressie van de jeugd en van de werkende bevoiking in Beigié. De
opstand van de schobieren drukte de angst uit voor de zich steeds duidelfker
aftekenende fascisering. van de belgische stast, een fascisering. die zich o langer
manifestecrde in het optreden van politse en justitie tegenover stakende arbeiders
en sirfjdende jongeren. en de laatste waren door ecn recks regeringsmaatregelen
ter versterking van de siaal is gelegaliseerd en uitgebreid.

De tendens tot versterking van het repressieapparaat van de staat begon zich
wisor het eerst af tv t=kenen na de grote algemene stakingshewsging van 1260
tegen de belastinghervormung van de regering Evskens, die als de "eenheidswe?’
bekend is geworden. Na deze stakingsbeweging, - die de bourgeoisie een
geweldige schok bezorpde omdat het haer een politieke staking betrof, die
ondanks de weigening van de vakbonden haat te ondersteunen zo'n 800.000
arbeiders op de been had gebrachi en had geleid 10t vormen van solidansenng
van de tegen de arbeiders ingezetie diensiplichtigen — werden in het parlemen!
de eersie voorsellen gadaan voor een verbod en strafbaarstelling van wilde
stakingen en werd voor het eerst het plap geopperd. dat de patroons de moge-
lijkbeid moesten hebben bun eigen privemilitie t¢ organiseren.

Voorlopig bleef het echter nog bij voarstellen. De sard van klassestrijd gaf de
overheid nog geen aanleiding Jde bestaande wetgeving ngripend te herzien,
Verandering in deze situatie treedt pas op in de tweede helft van de jaren zestig.
wanneer de arbeidersstrijd stecds meer het Karakler van een autonoom gevoerde
en georganiseerde sirijd gaat aannemen en de vakbonden hun kontrole over de
arbeiders beginnen te verliezen. en wanneer tegelijkertijd ook andere sektoren
van de maatschappil { studenten. boeren) in beweging komen. Hieronder volgt
ecn overzicht van enkelebelangrijke gebeurtenissen uit deze periode- ?

1966: mynwerkerssiaking in Zwariberg, waarb rwee manwerkers door de
rjkswacht in de rug worden doodgeschoter. Opnchiing van de “Vnendenkring

* Zwartberg’ als sutonoom wnjdkom:tee.

1908: de studententevalie in Leuver onder de levze "Bourgeron buiten
Verder m 1968 staking bii Ford-Denk en m 196% textielstakrg in Cent, 85
beide stakingen ontstaan er kontakten tassen arbebiers en studenten. 1970 ©
grote mijnwerkersstaking in Listhurg (5 weken-23 000 stakers) peleid door een

456

autonoom permanent stakingskomitee, Buitenlandse =rbeiders, vooral de

spanju rden en ialisien, speicn cen belangrijke rol m le staking en zijn vask de
motor «an de beweging. Studenten en scholieren trek ien in grote getalen naar de
mijnen wm de stakingsposten te versterken, peid in te mmelen en xoeriersticnsten
te vervulen. Uit deze samenwerking tussen studenier, en arbesders onistaat later
de AMADA (Alle Macht Aan De Arbeiders). Eind januan staking b5 Ford-Genk
Ook deze staking wordt door studenten ondersteund. Verder in 1970 nog
ﬂ;*mgcn bj Cockenll Yards Hoboken ( 15 weken), bij General Motors en by
Citroen. 1571: siaking van drie maanden bij de Boel-werf. Verder een staking
van 6000 bedienden by Cockerill in het Luikse staalbekken, en een grote
boerenbetoging in Brussel, waarbij een boer wordt doodgeschoten.

Op deze ontwikkeling naar een autonoom gevoerde en gearganiseerde strijd
reageerde de overheid met een reeks van maatregelen, Een van de eerste was de
Vreemdelingenwet van nuvember 1970, uitgewerkl door de toenmalige minister
van Justitie Vranckx, Deze wet is gericht tegen de aktieve deelname van de bui.
tenlandse arbeiders in de strijd. zoals blijkt vit de volgende verklaring van
Vranckx ngar sanieiding van deze wei: “Het 15 maEn plicht u erop te wijzen, dat er
mﬁpﬁﬁwrm&n.dzmﬁlﬁnm I
omver le werpen of deze fundameniee]l met geweld 1e veranderen. En dat er
dm.mhlsuwpumzin.du:mbnwbﬂm:hmumﬂm-
bmlm‘:iumude vertakkingzn zyjn van intemationale organissties * En ver-
der. ‘Zsj alien hebben hetzelfde doel voor ogen: sndermyning van de overheid
versioning van de orde en van de openbare veiligheid waar ook maar moge- '
ligk. (. . .) Op het ogenblik is hun wachtwoord: het vertrouwen onderminen dat
de :!bei:d:rs en de ambienaar in hun vakbond hebben.’

Een verdese maatrege] van de overheid is de versterking van de bizondere
Jeugdpoalitie, die tot task heeft de jeugd palitick te kontroleren. Daamaast is er
nog dr werkeloosheidswet van Majoor, die in cktober 1971 1n werking treedt, &n
mna.bcwuwnmidﬂhm&dmkmmwbmhuh
peweigerd overal in Belgie te werk gesteld kan worden, op straffe van verlies
van de werkeloosheidsitkering. Tijdens de recente havenstaking in Antwerpen
en Gent is van deze wet pebruik gemaskr. Veel van de ‘ratien’ {ondeskrupers)
waren werkelozen die doos het arbeidsbureau gedwongen waren in de haven 1e
BAan werken.

De belangriiksie maatregeien ter beteugeling van de arbeidersstrid zijn
n.ﬁur_uln 1572 aangekondigd. Het betseft hier het wetsontwerp ::ld"?tlﬂﬂhu hi:p
de ‘private militie' en de voorstellen van van den Boeynaals ter reotganisstie van
het leger. Het zijn deze beide voorgenomen maatregelen, waartegen de scholie-
renstoyd van het begin van dit jaar zich met name gericht heeft.

De wet van Vranckx

De wet op de private militic van Vrunckx, die op 3 november 197] als wetsvoor-
stel by het pariement werd ingediend, is een herziesing en BANpasSing VER ecn
ﬂtl'*l wet uit 1934, die toendertijd was opgesteld met het oog op de pro-duitse
fascistische organisaties en groepen als Rex en Verdinaso, maar praktisch slleen
werd pebruski tegen kemmenisten en inct het kemmunisime sympathiserende
ubeiders. De belangritkste wiiziging van de wet van 1934 is. dut in de micuwe

www.toneelwerkgroepprol§og.nl



wet van Vranckx niet alleen organisaties, die aan bepaalde kénmerken voldoen
{sapzetten 1ot geweld, verstoren van de npenbare orde en veilight id etc.) verbo-
den zijn. maar ook “groepen van partikulieren”. Artikel [ van het wetsvoorstel
Vreanckx lutdt. ‘Elke private militie of elke andere groep van particulieren, wa-
van het oogmerk is geweld te gebruiken of waarvan de gecodrdinesrde hande-
lingen ertoe strekken, door aanwending van gewelddaden, of door aanhitsing tot
het aanwenden van gewelddaden, de openbare orde of veiligheid 1¢ verstoren of
de vrijheid van menmgsuiting te beletten of te bedreigen, is verboden”.

En in artikel 2 wordt gezepd: ‘Elke private militie of anderc groep partiku-
lieren. waarvan het oogmerk is het leger of de politic (e vervangen. zich te
mengen in hel optreden van die instellinges: of zich in de plasts ervan te stellen,
is verboden. Hei voorgaanide Iid is niet toepasselifk op groepen van partikulieren,
die belast zijn met het toezicht op of de bescherming van persoren of goederen,
toegelaten bij een in de minisierrand overegd koninklik beduit’. Arikel 4 van
dere wet luidt: "Demonstraties in het openhaar door partikulieren in groep dic,
hetzij Soor de oeferngen die 2ij hovden, het2ij doo: de unsform of de sitrus
ungustukken, die zij diagen, het voorkomen hebben van miitaire troepen of van
personen. die de ordediensien waamemen . zijn verboden. Die bepaling is niet van
tocpassing op grocpen. die vitsluitend spont of ontspasming tot doel hebben. op
groepen. die vitsluitend zen liefdadig doel nastreven ea op groepen. die op groad
van artikel 2, tweede Fd ziin 10egelaten’. Artikel § zegt tenclotte: "Het is verbo
den tijdens een manifesiatie, of ter gelegenheid van een manifestatie. 1idens een
bijeenkomst of ter gelegenheid van een bijeenkomst wapens of voorwerpen, die
de openbare veiligheid of yust in gevaar kunnen brengen of de viijheid van me-
ningsuiting verhinderen, onder zich te hebben

Hel is verboden tijdens een manifestatie of 1er gelegenheid van een manifes-
talie, lijdens een bisenkomst of ter gelegenhieid van een breenkomst, uitrus-
tingstuigen te dragen of te hezitten met het cogmerk weerspannigheid aan de
bevelen van de overheid te vergemakkelijken ™

Zoals uit deze artikelen en uit de hier niet verdsr aangehaalde toelichting bij
het wetsontwerp blijkt. heeft de wet Vranckx de volgende konsekwenties:

srberders die m het kader van cen niet door de vekbond erkende viaking
stakingsnosten crgznberen. zijn strufbaar,

scholieren en stedenten of andere groepen. die ciakingsposten oTganEcien

#itn strefhoar. A

vidediensten bij demon raties sijn suaibasi.

~ bei dragen van helmen, an regenjassen (legen het wai rkanon). natte zak-
doexen itegen traangss). n andere zaken die beschouw - zouder kimnen wor
den als wirestuingsstukker *, die “weerspanuunghesd sar d - bevelen van Je over
hewd, vergemakkelijken, s trafbaar,

- patrcons kuanen bij konin. Lijk besluit 1oestemming knjgen om hun eigen
gewapende bedrijfsmilitie & organiseren (zie artike! 2).

De straffen kunnen vaniéren van een maand 10t een jasr gevangenissizal en van

26 irank tot 10.000 frank geldboete. Deze stralfen kunnen verdobbeld worden

wannzer emand voor de rweede keer binoen vigt jaar deze wet overireedt

De voorstellen van den Breymants

Het plan van den Boeynants heelt in algemene bewoordmgen tot doel d= ‘opera-
tionzle kapaciteit’ van het belgiese leger (inklusief de rijkswacht) drastisch te
vergraten. Om dit doel te hereiken is mn de eerste plaats een sanering van het
defensiebudget voorzien. Daarbii gaat het r met name om om het aandee! van
de personeelkosien m dit budget te verlagen (van 607 naar 53% ), zodat 30% van
het budget vri) komt voor ‘funk toneringskosten’ en 17% voor investeriigen en
de aankoop van nieuw materiaal. De verlaging van de personeelskosten wordt
bereikt door de onthinding van een drietal bataljons lichte infanterie, door de
afschaffing van inspektiediensten bij land., luchtmacht. marine ¢n rijkswacht, en
nog ez hiele reeks inknmpingen bij admumistratieve, onderzoeks-, geneeskundige
en sndere diensten, en voorts door de afichafling van 15 hoofdkwarticren en
staven. Dut alles moet leiden Lot een vermindering van de getalssterkte van het
leger van rond de 6000 militairen. waarvan 1500 officieren.

Deze sanering van de personcelskosien gast gepaard me: cen omvangrike
rearganiaaie van het leger. In de =erstz pizsts zal in het kader van de NATO-
verplichungen een verhoping van hei aantal gevechisecnheden plaatsvingen
Een meuw tankbaudjon en een artilierebataljon zullen worden opgencht, die
in Dunitslang gestationeerd zullen worden.

Tevens z2l de kapaciten inzake tankbestriyding (nieuwe taniisgers) en de
gevechiskrachy en kapaciieil van e verkeaningseenheden. door de ingebruk-
reming van de CVRT (modeme pantservoertusgen ) worden upgevoerd. In de
tweede plaats vindt een reorganisatie van “de binnenlandse verdediging’ plaats. Er
wordt een geintegreerde kommandostrukiuur opgericht, dat wil zeggen er
komt een samenwerking tot stand, tussen civiele bescherming, binneniandse
Taken, justitie, openbare werken, volksgezondheid, verkeerswezen, ekonomiese
zaken. leger en rijkswacht, die als geintegreerd kommando de leiding van de
binnenlandse veiligheid en verdediging heeft. De militaire verdediging van het
nationale grondgebied komt onder leiding en verantwoording van de rijkswachz,
die daarmee die taak van de huidige binnenlandse verdedigingseenheden over-
neemt. Om dit te kunnen realiseren voorziet het plan van den Boeynants in een
enorme versterking van de rjkswachi. door het aantrekken van een viouwelijk
hulpkorps kan een groot aantal rijkswachters, die nu nog nodig ziin in de admini-
stratieve s=kior, voor militaire opdrachten wurden vrijpemaakt. Bovendien zullen
gedurende zeven jaar jaarljks 1000 dienstplichtige vrijwilligers worden aan-
getrakken. zodal na reven jast een seserve is opgebouwd van 7000 diznstplich-
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tigen Naast de eigenlijke ¥ ijkswacht, die dan 15000 man plus 7000 reserve &l
omvatten. wordt een reserve op regionale batis opgebouwd. Dasrtoe zullen. ol
verschillende keren per jaar, afgezwaaide dienstplichtigen worden opgeroepen.
die een mitensieve gevechtstrammg zullen kmygen. Rekrulenng. organtate en
opleiding gebeuren op plastselijk nivo onder lewdng van vrgwillige reserve-of.
ficieren. Deze troepen worden uiigerus! met ‘gepast material (voertumgen. die
geschikt 23n voor elk terrem. helikopters). da ook ter plazise beschikbaar is.
zodat zij — naar rwitsers voorbeeld — binnen twee 101 drie wur kunnen worden
gemobilseerd.

Deze grootscheepse reorganisstie van “de binnenlandse verdediging is
natuudiik eerder gerichi op de “binnenlandse dan op de ‘bastenlandse’ vijand.
Van den Boeynants heeft daarover ook nooit twijfel laten bestaan.

Tijdens een bezoek aan de koninklijke militaire school. waar ook de officieren
van de nijkswacht hun opleiding kriigen. op 22 februari 1972 verklaarde hij. “de
verdediging betekent niet alleen de bescherming van het grondgebied. maar
bestaal in de serste plaats uit de verdediging van de natie. van de staul. die de
nutie moet besturen en van de demokratische beginselen. waarop de akuie van de
regeerders en de werking van de staatsinstellingen steunen’ En in cen infenaew
tijdens de scholierenakiies antwoordde van den Boeynants op de vruag: ‘Wat
gebeurt er met de binnenlandse onlusien? W3t wanneer arbeidersstakingen de
industrie verlammen? * het volgende “Men moet een onderscheid maken lussen
mensen, die onze maatschappy bestendigd wilien zien en mensen, die de hele
infrastruktumr van het land willen afbreken. Dat 2ijn ook onze vganden. leder
land moet zichzelf beschermen en beletten. dat bengden alies kunnen ssboteren.
Maar wij benadrukken dat dit een passieve descherming i geen agressicve. (! )

Het plan van den Bogynants heeft 1enslotie konsekwenties voor de dienst-
phicht. Volgens het plan zal vanaf de hichiing 74 de gangbare uitstelregeling
worden afgeschaft, en moet iedere jongese, die dasrvoor in aanmerking komt
tusser; zijn 18deen 2 1st¢ in dienst_ Uitstel 1s dan nog slechts mogelijk voor
degenen, aan wie voordien al uitstel voor een hogere middelbare studie was
toegekend. voor medische studies, en op ‘morele gronden” {vaderschap, kost-
winmer. onmisbaar vour moeder). Uiterlijk vanaf de lichting 75 wordt een verkor-
ting van de diensttijd doorgevoerd 101 tien maanden in duitsland (way 12} en |12
maanden in belgie (was 15) en 15 maanden voor reserve-officieren

De middelbare scholieren zullen tussen | juli en | december worden opgeroe-
pen, zodat ze in oklober van het volgend jaar afzwalien en eventueel direkt aan
hun stdie kunnen beginnen Verder zal er nog slechis &én dienst per gezin (in
Wdzwﬁtml-ﬂnwﬂt.?m&m&muﬁlmmﬂi@c
‘nationale burgerdienst” opgezet (densten in ziekenhuwzen. bejaardentehuzen,
gestichten enz ). Hoe vrijwillig deze nationale burgerdienst is. blgkt uit de
bapdiq.hlﬂhvﬁﬁulﬂ:mﬁnﬂ.dtmhnﬂmd:nﬂkmnhbuqm
dienst meldi. vigf jaar lang gpdwongen is een solidariteiisbelasting” 1¢ betaken,
z0dra hij een baan heeft. {Het plan overweeg! overigens ook om deze solidan-
reitsbelasting op te leggen san de vreemdelingen en gastacbeiders. omdat 29 toch
ook de bescherming genieten van het beigiese leger en Je mkswacht).

S,

“Hei dient rol ity de soldaat het beste gewser ter weveld te peven, als hif zich
er mict wil vam bedienen. [ Van den Boeynaniz)

De akties van de schoberen

Onmuddellijk na het bekend worden van het plan van den Boeynants komen de
scholieren in beweging. De akties starten in Wallonie, wat niet 20 verwondelijk
15, omidat de waalse scholieren al eerder grote akties hebben gevoerd, en wel
tegen de voorstellen van Claes-Hurez, (verhoging van het kollegegeld, verscher-
ping van dt selektie aan de universiteiten). Op het Atheneum Angleur te Luik
slaan jeerlingen de handen ineen. zij nchten een komilee op en schrijven een
massavergadering uit voor I december. Op deze vergadering word! besloten de
m 3p 6 december plat te leggen. Er wordt kontak! opgenomen met het
komitee. dat ondertussen is opgericht op de Jonfosse school. De komitees
besluiten tot samenwerking. Tijdens de diskussies komt de viasg op maar samen-
werking met de “Boites’. Dt zijn scholierengrocpen. die ontstaan zin naar het
voorbeeid van mei 1968 in Frankmyk, en samenwerken met de Revohutionaire
Albind-fu Liga (RAL. de belgiese sekiie van de [Vde Intemationale). De

‘Boiles’ geven ¢en krant uit met deyelfde nasm, waarin scholieren geinfor-
meerd worden over het onderwiji'sn over de sociale strijd in den lande. Bij de
akties tegen de voorstellen van Clies-Hurez spesiden 2ij cen belangrijke 1ol. Na

sanvankelijke weersianden van do zijde van de schalieren homt de samenwerking
met de Boites tot stand. '
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Na de eerste stakingsdag te Luik op 6 december, bedy ten de schoberen up
een vergadering om de aktie voort te zetten en meer wholen erbij te betrek- ¢
ken. De volgende dag vindt een demonstratie plaats van 1500 leerlingen van het
Angleur Atheneum en van Jonfusse. De Akademie en Celegaties van andere
scholen lopen mee. Er worden siudiegroepen opigericht om de plannen van van
den Boeynants te bestuderen, en verdere akties worden voorbereid. Op 8
december vinden, ondznks de examentijd. demonstraties plaats in Waremme,
Mamur, Mons, La Louvriére. De slogans die tijdens de demonstraties worden
meegedragen richten zich tegen de intrekking van de uitstelregeling, masr ook
tegen de cepressie van de politie en de versterking van de rijkswacht, die in het
plan VDB worndt voorzien.

De scholieren eisen van het begin af de intrekking van het gehele plan VDB,
Na deze eerste golf van demonstraties worden de akties stilgelegd in verband met
de examens voor de kerstvakantie Ondertussen bereidden de meest akiieve
scholieren echier nieuwe akties voor, die na de kerstvakanuie moeten plaats-
vinden. Met het oog daarop wordt een komitee opgericht. waarin veregen-
woordigers uit het hele land, het Nationaal Scholierenfrow.!, rin opgenomen. Dit
komilee roept 1jdens de kentvakantie op tot sen nationale stakingsdag op 17
januari. Na de kerstvakantie, in de eerste dagen van januan worden op
verschillende scholen over het hele land door de leerlingen komitees opgernicht.
Zij verzogen brochures en pamfletten en proberen andere scholen, ook de
meisjesscholen bij hun aktiviteiten te betrekken, door bvoorbeeld in de pauzes
korte toespraken 1e houden 10t de leerlngen Overal wordt vit toespraken en
pamfletten opgeroepen 1ot de nationale stakingsdag van 17 januari, en 101 de
vorming van eigen schoolkonutees. De Jeuzen, die voorgesteld worden door het
Nationale Scholierenfront, luiden “Nee aan de versterking van de rjkswacht’,
‘Onmiddellijke intrekking van het plan VDB', "Nee aan de seiekte’. ‘Geen
kagerseschoal, geen schoolkazemne’, "Nee aan de represae”.

Op 10 januari wordt in Antwerpen het SKAR opgerich, door enkele scholie-
ren. SKAR staat voor Scholieren Komitee Anti Represue. Tijdens de aktes geeht
het de SKAR-Kkrant uit. Het SKAR word? het kodrdinerend komilee voor cen
groot gebied rondom Antwerpen. In de krant wordt informatic gegeven aver de
NATO, over het plsn VDB, en over het voorsiel Vanckx. Het s m Aatwerpen
dat Vranckx voor het eerst wordt ingebracht. Op een vergadering wordr gezegd
dat het wetsvoorste]l Vranckx demonstratics als op dat moment door de scholie-
ren worden gehouden, verbiedt

Op 17 januarn vindi de nationale slakingsdag plaats Het blgkt dat in vele
steden de oproep van het Nationaal Scholicrenfront = opgevolgd. in Brussel
wordt gedemonstreerd door 2000 jongeren, en wordt het Atheneum Ulkkel 2
bezet. De demonsiratie in Antwerpen treki 3000 decinemers. Te Gent moet cen
massavergadering op strast worden gehouden. omdat her afgebuurds lokaal 12
kisin bleck voor de 500 schalieren, die waren samengekomen. Verder vinden
betogingen plasts in Brugge, Hasselt, Tumbout, Kortrijk, Luik en Charlesoi

Vanuit veel kiewnere plaatsen trekken delegatics naar de grotere steden m ds
buurt. Te Luik bijvoorbeeld waren vertegenwoordigers aanwezig uit Wezet,
Herstal Seraing Chenée en Borgworm

Na de natigaale stakingsdag bresden de akties zich verder wit. Dit wordi mede
veroorzazkt door 1epresnel optreden van schooldirek ties. die dreigen met
schonvmgen van leerlingen., die meedoen san de akties. Verder hebben ook ge

berichten over het intunide nde optreden van de politie eu de rjkswacht die
demonstraties proberen te splitsen en identiteitskontroles uitvoeren, mobili-
serend gewerkt. Daarnaast s rell de perskonferentie een rol, die rrinister van den
Boeynants op 18 januari geef . Tijdens deze perskonferentie verklaart dege
minister, dat de scholieren de strekking van zijn plan verkeerd begriipen.
Officieren worden door hem beschikbaar gesteld om zijn plan op de scholen toe
te lichten. De beweging onder de scholieren doet hij ondertussen af als het werk
van een aantal beroepsagitatoren.

De koordinatie van de alkties vindt nu op plaatselijk niveau plaats. Op 18
januari bijvoorbeeld trekt in Antwerpen een betoging van een honderdts]
scholieren van school naar school vm hun medescholieren tut aktis aan te zetten.
in Deumne vindt verder op diezelfde dag een demonstratie van 200 scholieren
plaats. De duarop volgende dagen worden in verschillende plaatsen kleinere of
grotere demonstraties gehouden, waarbi) soms peuties aan het gemeentehuis

Dan vindt op 25 januari in Brussel een demonstratie plaats van een duizendtal
jongeren, die optrekken paar de Prins Boudewijnkazerne, waarin de legerstaven
zijn gevestigd. Deze demonstratie wordt door een agressieve rijkswacht met
blanke sabel uit elkaar geslagen. Her optreden van de Rijkswacht doet een goif
van verontwaardiging qnisiaan, mede ook ormdar het perucht gaat, dat
schobier gedood zou ziin. Vele cuderverenigingen, leraren. en universitaire
organisaties protesteren scherp tegen het optreden van de rijkswacht, en zij
pimzen de ordelgke demonsiraties van de schoberen.

De akise eskaleert nu duidelijk . Het Nationale Scholierenfroat doet een oproep
om op | februan een betoging in Brussel t2 houden_ Deze oproep wordt massaal
opgevolgd. Vanuit alle delen van het land trekken schole ren op naar Brusel. In
iotaal trekken 20.000 schobieren in de demonstratie mee. De leuzen 738 ou
algemener en nchien zich tegen de fascisering in haar geheel. “VDR fascist”, "VDB
kolonel m burger’, "Belgé mag geen iweede Grickenland worden®, "Dood aan
de politiestaat’. Er komen nu ook eisen als- “Politicke vigheid op &2 scholen” en
“Uitbreiding van de uitstelmaairege] voor alle dienstplichtigen” Onder invioed
van de linkse proepen worden ook spandueken meegedragen. dic de scholieren
oproepen om een froot (e vormen met de arbeiders. Aam de kop van de demon-
stratiestuel gaan gemoloriseerde rkowachiers. die gevolgd worden door snkele
tientalien pehelmde brusselse schobieren. Wanneer er gevechien dreigen, vormen
dere scholieren lange ketungen door zich arm 1 a1m met elicsay = verbinden.
Deze ketting plastst zich dan ter bescherming tussen de betogers en de
rigkswacht. Op het moment dat de stoet de richting inslaat van het informatie-
buro van het leger, begint de rijkswacht e op los te slaan. Zij gebruikt nu niet de
ssbel. maar de matrak, een wapenstok van 1 meter 20 lengte. De scholizren
beginnen luidkeels ‘Gestapo® le roepen tegen de rjkswachters.

Na 1 februan gasn de akties plastseljk verder, ondanks het feit, dat de druk van
de schooldirskties op de scholieren groter wordi. (Zo worden er brieven -
geschreven nasr de ouders, wasrin gecreigd wordl met intickking van de kinder-
bijslag. en met verwijdering van opstandige leerlingen van de scholen). Op vee!
schaden houden de stakingen asn. ook &l treedt de politic sfeeds vaker op tegen
de stgkugsposten van scholicren. Op B februari vindt eer; door hei Nanonale
Schoherenfront sfpekondigde proots opgezetie dag van informatie 2an o=
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b olRing pla s,

Iu desrode puan do schobwier diskosites 2n  net winkalends wo 2ibiran
73 treikin Ge: beidesshyurten ‘u, enhiere= 4 1 ook pamw ds hazed s
Dergelitke aktn feiten waren overiper: = el ¢ atsen ol eerder peormuniesn
doar Je plantsciijke homiters, Daarbii werden g se aanmiien bamilte, enme=r
verzamsid,

De masusliteit van d2 scholizrenbewegmg, en d2 brede sympathie die zij onder o
bevalting bleek le ontmoeten, verrastie de regering. Om dz beweying ic
dpmmen en de uitbreiding ervan naey andere ugen van de bevolking te voot-
koqcen naskt ée -ainisicr wan opvoeding Calewaent bop'n febnseri belond, dat er
kensultaties rulisn plastsvinden mot alle grotpeninren, cie bezwaren hebbea
tzren dr vooepistelde herziening vap de uitsteleegeling, Het Nufionals Scholiers:.
fiomt Telom in verhand dasrmee or 4 februad een kongres on over di noudirg,
die Tegencver 3it voursie! inoed woo s ingenomen ¢ beraadslages.
Teuziikerigd waarehowt het MSF “2t de strisd van de scholieren niel aliesn
teoen d2 nleuwme witindrogeling &8 po. i, mzar 1egen b pele plan van ey
Doevnan: zhuneds tescn met wete s orstel von Viencky Op f2t konpres wordey,
" Je vocrwan lan vestgesteld waaroe tar hot NSF met G2 ruinerter wil gaan posten,

Erege voor=arden min inttekking van bel fepreacieve optredon van de
schonifinckeies de politre on de o avpehi et giheiz pdin YDH mont
cadereerp vau thakpesis Tia, o8 ¢k do wet Vimacke most aem de oo - tomen;
aet avedop meet in Je opeabaaieid worden tovoers. €n aili T e mer 2 TV
en e iad . rodat adle demonstmates kuncen kantrlsien w1 ergehenn - or
oro et onderzoek izsect-d worcen nuar bt briiale optreden van de palitn
en dc ykewsch?; sepalntie eist het NSF dst de regesing ol dev oo ot voos
i situpeimek;, dut de scholisrenheweging het werk is van beroeps gretorsy, 4o
2f dit ot dar et ! daoe verdachiimaking worden irstlohren

haet Eovnes o200t eoxgar vast dat de wisiid tegen e plinnen vn VT en
Vrzneke gen zaak b van de pehele bevolking, Dau om & bl poodzadeiog te
proveren deze siriid it de breldon door exleiders, irdens en intaien

De usthrrrdmg var de bewcging vinll ood 1o niss zeer pleals. in voicg) Vend=
plantsn wosdt nog wed pedenwnstreerd, ook doar cuders en Jesamin, inaar een
nationaic bringing Lunt pizt meer ven de groa-d  Drz proce ewesing vorbrokkeli
en vedoopt tmprman.
I. Voor sen uitvoericer beschrt <ing van £e Vigemdelingerwet e Griskieniad

bulletr 14,
1 In Insrmatwogale Komegrondeate e 20021 o9 o 22723 b o waget el
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schoolpedagogische dienst
€mdhoven

GERAADUSPLEIN 24
telefO0ON 040-115904

Als men kiest voor een onderwijsmodel waarin "melfontplooiing" van de
leerling centraal staat dan heeft dit konsekwenties voor:

- leerinhouden;

- leerprocedures;

- leertempoj

- leerstrategie;

- leermilieu.

Het "vernieuwde" "gzelfontplociingsonderwijs" steunt op vier principes:
totaliteit;

individualisering;

cooperatie;

integratie school-maatschappij.

Totaliteitsprincipe

- de school is "totaal"™ levensmilieu (fysisch-sociaal), waarin het kind
zijn natuurlijke levensmilieu herkent;

- integratie van leerstof (thematisch leren);

- integratie van leervormen (gesprek, werk, spel, feest);

- integratie van verschillende socialisatienivo's (het funktionele leren
is ingebed in een opvoedingssituatie, waardoor de leerervaringen gein-

tegreerd worden in een persoonlijke zingeving).

Individualiseringsprincipe
- leertempc;

- leerstrategie (keuze van de leermiddelen en de leerprocedures).
- doorbreking van het leerstof jaarklassensysteem.

Cooperatieprincipe
- de onderwijzer als begeleider;

— groepswerk.

School-maatschappij.

De mens (het kind) is in zijn zelfrealisering gebonden aan zijn maatschap-
pelijke omgeving. Hoe moet de maatschappij er uitzien om zelfontplooiing
mogelijk te maken?

~ de school als maatschappijvernieuwingsinstituut (ouderparticipatie; in-
tegratie met de buurt c.q. de wijk). WWW.toneelwerkgroepproloog.nl



Evaluatiematrix

!utnlgteiggggincigg

= "totaal' leefmilieu

= integratie van leerstof

= integratie van leervormen

= integratie van socialisatie nivo's

Individualiseringeprincipe

= leertempo
= leerstrategie
= doorbreking lesrstofjaarklassensysteem

LoSperatieprincipe
= leerkracht is begeleider

= EroepsweTk

Bﬂhﬁo1-llltl:hlgngj

="de school als instrument
voor sociale verandering

¥rije School Confl,Ond, Jenaplan

? o+

+ +
+ ? +
- - +
+ - +
+ - +
+ -

De Vrije School vindt zijn fundawent ix een levensbeschouweliike overtuiging (antro-
posofie); het Confluent Onderwije in de humanistieche psychologie, het Jemaplan in

eon pedagogiek.

Dit bemoeilijkt de vergelijkbaarheid in ernstige mate,.
De vergelijking 4is gebaseerd cp de inforsatie die in voorgaande 'Effenaar-avonden'

«8 overgekomen,

www.toneelwerkgroepproloog.nl



woor WIE WORDT WIJZER

schema van twee mappen die zijn samengesteld voor de
Documentatis en Informatiicentrale in Amersfoort (DIC)

en die van dis2nst kunnen zijn als naslagmateriaal achteraf

bij de produktie WWW.Het zijn vrijwel allcmaal reeds versch<nen

B L R e ol o P i A B s e s g B D ﬂ.hn-...-\.-n-.—.-.-—.-——..-pu.-:.. ————— afti&_

WIE WORDT WIJZER VAN HET. ONDZRWIJS : ' =

o .Artikelén owdr. onderwijs, maatschappij,. ﬂnaerwijﬁvernieuwing
en maatschappijverandering
Degl T ~ Hoe het 4is en hoe het komt

4o - INLETDING Z : iy
Onderwijs, kwaliteit 2n 1oyaliteit van de massa

HAETSCHAF?IJ EN EEHDUL - Waarmm da school is =zoals 1& ia

Jan Brands & Lannck* Gnemans Nader ult'te werkan - st»lling&n

;overxr ondarwijsvernicuwing. | ; i

« Wis Combrink & René Mendel,

C. E. Vervoort, Jeugd, onderwijs, arbeid

seeindaap Vosyg ?hfhefflng yan allen - - * -
» drs, J,F.Vos, De 2en-dimensionale Echaal W .
« M.B.Kol'@ugina, Beroepsonderwiis in Westduitsland
« Jan Hrands, Onderwdijsvernicuwing vanuit de basis - kan dat
zomaaxr? ) : v : .

'P“Thnénés,”ﬂhdhfhijé’eﬁ'maatschappla morgen

Bsnar de Hit Sibe Soutendijk, Co wvan Ealcar, Nabeaehnuw!gg

_hla het boek Die rotschool wvan U

Hans Boot, 0ok als zij niet lmrnexn of willen, mgat ie ze

niet drillen

.q,:'*:Pfﬂlhbg+hﬂé;sﬁﬁ¢¢1Sﬂp~§o$k'nqaf het warzwegen nieuws’
LU e Loek [ Zonhewald, Mantschappiljleey als preventief politiewerk

Peter van den Hoven, Kreativiteit van smeerolie nﬁar sociale

ak;;a T

Clancarls ﬁe Carlos, ‘Hoe_on waarom sehqlan bQuWEﬂ? o
Antony Bijnen, De school, dé straat en de revolutie

——— T ———

WIE WORDT WIJZiR VAN HED ONDZRWIJS?
Deel IT - Hee' kan het veranderen

INLEIDING

VIRNIEUWING IN HET ONDsRWIJS - VAN BOVEN AF EN MZT EEN ROSE BRIL ?
Over werni=uwingzn als olidn van de onderwijsmachine

+P2xr Dalin, Strategles for dnnovation &n education

A,D.deGroot, Begin met een gomengde Natiomale Raad voor

het gehele onderwijsh

R.A.de Moor, Goed onderwijsbeleid veronderstelt een actief

regyleringshelaid

J.Bijl, He2den en toekomst van de onderwijsverbstering
dr., J.A., van Kemenads:, Fragmenten uit de Memorie van Toelichting

op de onderwijsbegroting (1974)

-
L]

Keerpunt 1972 — onderwijspammagraaf
Albaxt van den Barg, Leerplanontwikkeling en de produktie

van onderwijs- 2n leermiddelen

Losk Zonnewveld, Hail snderwijs is e¢en winstgevende gaak - dver

leermiddelen en leermiddelenproducenten

www.toneelwerkgroepproloog.ni
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» Hans Baot, nnd-fwtjpad_ieaccntra - ;dn_yalug hgﬂE op radicals
‘ondexwijsvernieuwing
+ Kees wan Baalen, Schol in aktie

« Hans Boot, De ﬂrgulapsheid _¥an de anti;autoritgiée ondexwijs—
vernieuwers s

VERNIEUWING ALS VERZET - IN DE OPLEIDING,IN DE PRAKIIJK EN IN
DE VAKBOND -
« Loek Zonneveld, Onderwijzers sn de bestaande orde
« Onderwijzars wvoor eerxgisteren, tien'stellingen over de
onderwi jzersoplciding .
"Sibe Soutendijk en Harja.van SEp, Bestaa; er son 1gga;a onder-
uil;er-wuor benadeelde kinderen?

« Jan Brands, Oudewxs- ﬁ-trekken bij—het anderwija van hﬁu kinderen

. De rechten van de ouders EET N i S VI : Eo]
+ Bob.Ris, East Harleém Block Schudgls ' & i

. Petsr van den Hoven, Cuderparticipatie op de basissgnool —~ van
onday op -5 - A ! e

« Hans Boot/Logk Zonneveld, De onderwijzersbond en dg'klegggogg
MM

‘Hans Boot/ Loek Zonnaveld / ABOP, Pnlemidlc in de Honduhladen
n,al?. de SiTO~affadire S

. Hans Buotg’Lnek Zonnawveld, Standsvakbondan en hun prol in de

anti-ka italiatisﬁhu— tr;dg van nnda:w:aﬂ— en vnzggggawerkers
erktitel

. i2n gtulllﬂﬁ&ﬂ over de anti- k&pltﬂl}ﬁtiﬂﬁhﬂ porspectisven
van de onderwijsstrijd L

-

OM TE LEZEN

Becommentarieerde inventarisatic¢ wvan bqeke;n, boekjes, .
artikelen, tijdschriften ¢n mappen die informatie ge?an
over het onderwijs

www.toneelwerkgroepproloog.ni



VAN NOIMAALSCHOOL TOT PEDAGOGISCHE AKADEMIE
Schema voor 2en overzicht van ontwikkelingen op de
onderwijzersopleidingen - voor Wie wordt wijzer van het onderwiljs

1.Ontstaan =2n ontwikkeling van onderwijzersopleidingen

- De 2erste normaalschool (De Klokkenberg in Nijmegen - 1846)

e2n de ontwikkelinga2n in het Nederlgndse onderwijs fnndarwijzers—
epleiding voor de christelijke bourgeoisiz)

- De ontwikkelingen in binnenstad en platteland: niet-geInstitu-
tionaliszerde imitatie van het klassiek lesgedrag van de
bestaande "onderwijzars",

- Wettelijke regelingen voor de onderwijzersoplza2idingen: na de
lager onderwijswet (1920) en na de tweede wereldoorlog (1954).

-~ Herzieningen van het opleidingssysteem: van kweekschool

tot pedagogische akademie; van dri= lsexkringen naar <en onge<-
deelde onderwijzersopleiding met een "havo-top",.

2,Problemen van de opleiding en het studentenverzet
- De drie kern-knelpunten van de opleiding
+ de gerichtheid op de imitatie van het bestaande basisonderwijs
+ de kloof tussen theorie en praktijk
+ de schoolse inrichting en (bestuurlijke) organisatie wvan
het onderwijs
- Het studentenverzet
+ waarom het studenten-verzet nooit v2el kans kreeg/krijgt
op de onderwijzersopleidingen
+ ontluikende organisatievormen (eind zestiger jaren)
+ Bevexwijk (1969-1970)
+ De gevolgen van Beverwijk op andere PA's en op de overhaid

3.De inrichting wanhet onderwijs op de Pedagogische Akademie nu
= Indeling en lengte van de studie

- Vakkan <n stages

= Organisatie wan de school - bestuursstructuur

- ~.xamens

4,Concrete hervormingen

= De plannen vanuit het Léchems overleg

- De herstructurexing volgens McKinsew (Tertiair onderwijs)
= D¢ inviocad van de VS learning-theories: didactische analyse
= Onderwijstechnologische experim2nten: hat MOPA-project

5.De ideologische humbug van de hoofdvakken:
- Pedagogi=

=Psychologi=

= Didactiesk

= Maatschappijleeor

6.Kansen van het studentenverzet op de PA's; slotopmerkingen

Lok

www.toneelwerkgroepproloog.ni
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